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LENGUA Y CULTURA
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EMPECEMOS POR ACEPTAR que hay una estrecha correlacién entre el lenguaje
y el hombre y enseguida, que para cada individuo, de alguna manera o en
alguna forma, el acto de ver es equivalente a nombrar.

La mas vaga mirada dirigida al mundo descubre el relieve de las cosas,
porque el hombre las ha individualizado denomin4ndolas. La palabra es pues,
un elemento consubstancial al desarrollo del ser.

Esto significa que las formas més variadas del saber humano, sean éstas
sobre si mismo, del sentimiento de la propia existencia y del mundo, se han
descubierto a través del lenguaje.

Atendiendo a esta peculiaridad, es necesario primero, precisar la impor-
tancia de las lenguas y su relacién con el lingiiista.

Un lingiiista tiene la autoridad de su formacién y experiencia para: 1) fijar
las bases de una descripcién completa de los sonidos, asi como las formas y
el vocabulario de una lengua —sea ésta escrita o no descrita con anteriori-
dad—; 2) establecer el estudio comparado de dos o més lenguas para delimi-
tar las relaciones que hay entre ellas; 3) llegar a la determinacién de la
naturaleza y la amplitud de variacién de los dialectos que haya dentro de
una lengua; 4) hacer el estudio de la historia de los sonidos y las formas y
el vocabulario de una lengua y, 5) exponer la teoria lingiifstica general.

Ademis un lingiiista es capaz de colaborar con especialistas de otras disci-
plinas, en operaciones como: a) la preparacién de un andlisis para contrastar
entre si dos lenguas con el fin de sefialar las semejanzas y diferencias que
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existan entr ellas y sentar la base del material instructivo para ensefiar una
de ellas a los que hablan la otra: b) la preparacién de libros de texto para
el aprendizaje de idiomas basado en el analisis lingtistico; ¢) la preparacion
de pruebas para determinar el aprovechamiento de una lengua y la aptitud
que se tenga para cierta clase de estudio de los idiomas; d) el analisis del
sistema de escritura de una lengua, para determinar hasta qué punto hay
correlacion entre puntuacién y gramética, y la creacién de una ortografia
para una lengua no escrita; e) la preparacién de materiales para la alfabeti-
sacién en determinada lengua; f) el analisis lingiiistico y preparacion de pro-
gramas para el traslado mecénico de una lengua 2 otra v, g) elaboracién y
valoracién de la politica lingiifstica oficial y educativa.!

Consecuente con lo anterior, en afios recientes, se ha empleado un nimero

creciente de lingiiistas en proyectos de investigacién, como la preparacion
de textos o diccionarios, otros se dedican al estudio de las lenguas amerindias,
o para. el trabajo en campos especializados, como la elaboracién de mapas
lingiiisticos, interpretacién de cédices, etc., destacando una buena cantidad
de lingiiistas que s€ halla dedicado a la ensefanza, €n las secciones de lenguas

de las universidades.

De paso, puntualizaremos que el lingiiista no tiene por qué ser profesor de
idiomas, ni el profesor de idiomas que ser un lingiiista. El profesor de idiomas

debe ser capaz de aprender del lingiiista lo que éste pueda proporcionarle ya
sea con datos relacionados con la historia literaria y cultural del pais cuya
lengua ensefia, © bien pueda proporcionarle cusles son sus ramificaciones Y
conexiones o datos relacionados directamente aplicables a la lengua hablada,
sea aislada o comparada. En las debidas condiciones, debe haber colaboracion

plena entre lingiiista y profesor de idiomas.

Segundo: Ahora bien, considerando que la comunicacién ocurre a_través
de la palabra la que adquiere un relieve significativo porque muestra nuestra
particular percepcion del mundo, hablemos de c6mo la lengua se encuentra
objetivamente fundada en una cultura, Esto es, Jos miltiples juegos lingiis-
ticos enlazan matices de riqueza indescriptible, porque destacan una forma
de vida. Comunicar es traer a la superficie lingiiistica, Ja multiplicidad de
significaciones, la insondable riqueza de cada cultura.

Cultura, en realidad es un término bastante amplio: segin Alfred L, Kro-
ber y Clyde Kluckhohn existen méas de trescientas acepciones del concepo
cultura.

México, Ed. Diana, 1970, pp- 199-214.
* pgr, Mario, Invitacién @ la Lingiitstica. Fundamentos de la Ciencia del Lenguaie,
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thta acuerdo a las.; definiciones de Lado, Porter y otros, cultura es el instru-
ento que determina y configura una percepcién propia del mundo

Cada indivi J
e ba, individuo que vive dentro de una comunidad comparte con los otros
iem i ifi
. 1ros una serie de valores especificos, asi como toda una serie de princi
pios alrededor de los cuales constituye y desarrolla una vida

In.ab_C.lBroun coincide con esta idea al decir que la cultura es la forma de
i £ e 08, e
P ir el mundo. Percepcién que se adquiere inicialmente dentro del nicleo

y p rmente a traves a lnf].ucnc a e OtIOS IIHEIllbI 08 del
ialnl].lal osterio £ rav de I 1
d

u R Llado sefiala que los tres factores mas importantes en el aprendizaje de
a cultura son: la observacién, la participacién y el lenguaje y que un indi-

viduo
. aprende una cultura o los elementos y reglas que la constituyen
medio de la comunicacién.? o

El pr imilacié
: dp o}j:esa de asimilacién de una cultura es mucho més efectivo y directo
uando ha i

ando hacemos uso de la lengua. La imagen del mundo fundada
pluralidad de esquemas simbdli ifi et
pe : quemas simbélicos se manifiesta en la expresién, de ahi que

eng" S r - - - ?
: L‘ua_lc sefa. el mas importante instrumento de comunicacién y consecuen
eme; 1V i 2

mente el més efectivo proceso para la transmisién de la cultura

La eStICCha IEIa 101 que ha.y € 8% y Cultula cre 1II1[)OI tancia
C. nire lellg a ] a la

y la necesidad de aprender y entender 1 t
a cultura de un pais, al mi i
que se aprende la lengua. e s

\f\(;. R:ers destaca esta idea refiriéndose a la hipdtesis de Sapir-Whorf, agre
an r . . - .
gando ademds que deben aprenderse las diferencias culturales si se quieren
evitar impresiones falsas y malos entendimientos.®

; : . :

;E} otras‘p_alabras, no existe garantia posible de que enseflando solamente
5 : :

eer, escribir y hablar una lengua extranjera, el individuo sea capaz de
comprender y comunicar sus ideas con éxito.

L 5 : o

: ado-anac%e que la simple ensefianza de una lengua extranjera puede oca-
sion i i

jonar situaciones confusas y que para evitar dicha confusién, debe ensefiarse

la conjugacién de los valores y actitudes de la cultura nativa con los de 1
otra cultura.* ;

? T,ap0, Roberto, “Enculturation Versus Education i
ADO, 5 : ucation in Foreign Lan Teaching”
Foreign Languages and the Schools: A Book of Readings, Ed. Milcirggai{:3 Dec:'inii ’
Dl;b;;ue, Towa, W. M. C. Brown Co. Publishers, 1967, p. 223 i
. Rivers, Wilga, The Psychologist and the For i :
RivERs, % eign Lan i
The University of Chicago Press, 1964, p. 134. sy e B orse v
¢t Lapo, Roberto, Op. Cit., p. 228.




Abundando en ésto, Howard Lee Nostrand reconoce que se obtienen con
el estudio de la otra cultura dos nociones: una perspectiva cultural diferente
de la nativa, proporcionando un avance dentro de la captacién de la natu-
raleza de otras culturas y sociedades en general y otra, la comprensién de dos

sisternas socio-culturales.’

Por otro lado, comunicarse en una lengua extranjera, proporciona la ca-
pacidad de participar en otra sociedad.

Las opiniones de Lado y Nostrand se complementan una con otra. Es decir,
el proceso de educacién solo es valido si proporciona los elementos de cono-
cimiento de la otra cultura. La comunicacién se adquiere al combinarse
cuidadosamente la cultura, al mismo tiempo que se ensefia la lengua extranjera.

Reflexionando un poco mas sobre este tema, debemos afirmar que el proceso
de adquirir una segunda cultura no es facil. Que el término cultura abarca
toda una forma de vida de un grupo particular de individuos. Que ademas,
Ja cultura es practicamente inherente a la vida del individuo.

Un nifio nace dentro de una sociedad que va a comunicarle —directa o
indirectamente— su modo particular de percibir el mundo. De aqui que la
persona que se introduce por primera vez en una cultura, tendrd que verla

antinatural porque le es ajena.

Este hecho sucede en la mayoria de los casos en que los estudiantes que
aprenden la lengua extranjera han sobrepasado la nifiez. Obviamente para
esta etapa, el individuo ha hecho propios, una serie de valores que proceden
de su cultura, y como consecuencia légica, esos valores determinan y confor-
man sus actitudes frente a la lengua y a la cultura extranjera.

El hecho es trascedental porque como dice Lambert, las tendencias y las
actitudes del estudiante determinan el éxito en el aprendizaje de la nueva
lengua.® Importantisimo es entonces, que el estudiante reciba una orientacién
positiva, porque ello va a determinar su motivacién, esto es, los estudiantes
que posean una actitud positiva hacia la nueva cultura, tendrdn més éxito

que los estudiantes con actitudes negativas.”

5 Lee Nostranp; Howard, “‘Language, Culture, and the Curriculum”, Foreign Lan-
guages and the Schools: A Book Reading, Ed. Mildred R. Donoghue, Ioawa, W. M.
C. Brown Co. Publishers, 1967, p. 237.

s . LamperT, Wallace, “A Social Psychology of Bilingualism”, Teaching English as
a second Language: A Book of Readings, Eds. Harold B. Allen and Russell N. Camp-
bell, New York, MecGraw-Hill, International Book Co., 1965, pp. 395-397.

7 @. Morain, Genelle, «Cultural Pluraslim”, Pluraslim in Foreign Language Edu-
cation, Ed. Dale L. Lange, Skokie, Illinois, National Texthook Co., 1973, p. 61.
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Estudios realizados por Gardner y Lambert apoyan esta tesis. Los estu-
diantes que tienen una actitud de integracién hacia la otra cultura, desarro-
llan mucho mejor que los estudiantes que poseen una actitud adversa. Lo
mismo sucede con aquellos estudiantes cuyo propésito es utilitario. Por otro
lado, los autores mencionados, encontraron una relacion directa entre las acti-
tudes del estudiante y las actitudes de los padres.

Lo dicho anteriormente sugiere, con un alto grado de significacién, que
para el logro de un aprendizaje efectivo, debe haber y se hace necesario pro-
piciar, una actitud positiva por parte del estudiante.

La transformacién de las actitudes del estudiante pueden favorecerse a
través del proceso educativo, es decir, la ensefianza de cualquier lengua,
deber4 orientarse al plano que conlleva el factor cultural. Goncretamgnte
desde el primer momento, deberd ensefiarse conjuntamente la estructura de
la lengua y la cultura.

Pero el problema se inicia aqui. Muchos educadores todavia se preguntan
cémo incluir el estudio de la cultura en la ensefianza de lengua. La realidad
es que existen numerosos puntos de vista.

Nelson Brooks, figura prominente en la ensefianza de lengua extranjera,
ha sido uno de los primeros en expresar su opinion. Para este autor la cultura
debe enesefiarse desde el primer dfa de clases. Aspectos relativos a la cultura
y que pueden utilizarse en el salén de clase serfan: saludos, expresiones de
cortesia, festividades, juegos, “hobbies”, etc. Brooks establece que al presentar
estos elementos de cultura, el profesor puede'transformar su salén de clase
en el lugar donde los estudiantes puedan aprender nuevos valores favoreciendo
asi el aprendizaje de la lengua extranjera.® La lista de los aspectos culturales
que Brooks proporciona es interesante y ciertamente (til para todas aquellas
personas que necesitan conocer cudles elementos de cultura pueden introducir
fcilmente en el salén de clase. Sin embargo, dicha lista no abarca la totalidad
de los aspectos culturales deseados, por cuyo motivo no es definitiva.

Segtin Brooks, la cultura contiene cinco capitulos: 1) el crecimiento bio-
légico; 2) el desarrollo personal; 3) la literatura y las bellas artes; 4) las
formas de vida; 5) y la suma total de una forma especifica de vida; pero
sefiala, que el concepto més funcional en la ensefianza de la lengua extranjera
se encuentra en el patrén de vida, entendiéndose como tal, el rol que cada

5 Brooxs, Nelson, Language and Language Learning: Theory and Practice, New York:
Harcourt, Brace and World, 1964, pp. 90-95.
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individuo desempefia en su comunidad y que condiciona su conducta dentro
de un orden social.?

Complementando lo anterior, Brooks propone que el estudio de estos fac-
tores concierne al desarrollo de las actividades intelectuales del individuo,
asi como a sus necesidades bésicas. Los patrones sociales deberdn pues, con-
siderarse en una intima interrelacién entre el individuo y la sociedad en la

que vive.

De estas consideraciones Brooks divide los patrones de vida en dos planos:
los que corresponden a la cultura formal y los que se dan a nivel de una

cultura profunda.

Edward T. Hall, interesado también en el estudio de la cultura, rechaza
__hasta cierto punto— la divisién de Brooks. Para él la clasificacién de
cultura formal y cultura profunda es la misma que han planteado los antro-
pologos y que ha servido de guia a los psicoanalistas. Consecuentemente, Hall
decide ir més all4 del sistema bipolar de Brooks y propone dividir el concepto
que nos ocupa, en tres niveles: el formal, el informal y el técnico.

Hall en unién con Trager, establece que el hombre tiene tres modos de
conducta: el informal, que se refiere a aquellos aspectos de la cultura que
se aprenden por observacién e imitacién. El aspecto formal que se refiere a
los patrones de conducta gobernados por reglas fijas establecidas por una
comunidad. Finalmente, el aspecto técnico que se refiere al conocimiento
que se adquiere a través de un oficio, una profesién, o por medio del uso

de términos técnicos.

Los tres niveles, sin embargo, no se excluyen mutuamente. En un momento
determinado uno puede ser mas importante que otro, o bien, para una espe-
cifica cultura un aspecto puede ser mas determinante que el otro. Es decir,
en un tiempo especifico, puede ser importante lo técnico, pero més tarde
puede cambiarse a otro plano. Lo formal para un grupo, puede ser informal

para otro.*’

La divisién anterior debe entenderse en un plano dinimico, esto es, debe

interpretarse en el sentido de que pueden efectuarse cambios dependiendo

del grupo social, del tiempo, o de las circunstancias.

* Brooks, Nelson, “Teaching Culture in the Foreign Language Classroom”, Foreign

Language Annals, i, 3 March 1968, p. 210.
® T Havy, Edward, The Silent Language, New York, Fawcett World Library, 1959,

pp. 64-70.
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Hall ademés, albora otro importante trabajo, en ¢l sefiala diez aspectos
fundamentales para la descripcién de cualquier actividad humana: 1) accién
o influencia reciproca a través del lenguaje; 2) asociacion o agrupacién social;
3) subsistencia (estructura econbémica): 4) sexo; 5) territorio (relacién
espacial) ; 6) temporalidad; 7) aprendizaje; 8) juego; 9) creencias (defensa) ;
10) explotacién de los recursos naturales."

Estos diez aspectos, denominados “Primary Message System”, se combinan
con los niveles eshozados anteriormente. Asi Hall integra lo que él denomina,
su mapa cultural, ofreciéndonos con ello la estructura bésica para la ense-
sianza de la cultura, Es decir, la finalidad que guia al autor es contribuir, en
alguna medida, a esclarecer la naturaleza y sentido de la cultura, insepara-
ble de la vida misma. De manera que, dentro de los limites propios de su
esquema, el mapa exterioriza las manifestaciones que convergen hacia aquello
que refleja el curso de la existencia en su finitud. (Véase mapa).

Se comprende que, por la tndole misma, la tesis de Hall abre perspectivas
educativas diversas, en cuanto que implica desarrollar ciertas ideas acerca
de la naturaleza del hombre. Las formas de expresién solo pueden compren-
derse en funcién de la compleja trama de implicaciones entre los vinculos
del hombre consigo mismo, el otro, la naturaleza y la cultura.

Debemos insistir pues, que la expresividad como forma de relacién con el
otro y el mundo, constituye un conjunto de elementos humanos y culturales
cada vez méas complejos. El encadenamiento de todos los factores enumera-
dos en este articulo, méas el sinnlimero de hechos comprobados por la observa-
cién y comparacién descriptiva del aprendizaje de las lenguas, nos hace
considerar que si bien la estructura fonémica y morfémica de una lengua es
el punto esencial en la ensefianza, no se debe descuidar aspectos que a metuilo

se soslayan en un afin purista.
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