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EDUCACION BILINGUE EN NORTEAMERICA Y EUROPA

Mitra. Laura Esthela Garcia Alvarez

“Los programas europeos para los JjOvenes
Javorecen los intercambios, pretenden aumentar la
movilidad de los jévenes y las experiencias
asociativas, promover la modernizacion de la
Jormacion profesional y el aprendizaje de las
lenguas y estimular la cooperacién entre los
investigadores. "’

' (Comision de las Comunidades Europeas, 1992:5)

Introduccién

La relevancia actual de la educacién bilingiie radica en las mismas
razones que en los albores de la civilizacién. Pueblos o comunidades con
lenguas diferentes que necesitan comunicarse por razones econdmicas,
politicas, sociales, religiosas, culturales o meramente geograficas. Ademis,
conforme avanza la globalidad anunciada como emblema del siguiente
milenio, para bien o para mal, esta necesidad se vuelve imperiosa ante la
creciente movilidad geogrifica no sélo de empresas, y por ende empleos,
sino también de alternativas internacionales para la educacion.

Un ejemplo de ello es el programa de Movilidad Académica
Regional, RAM por sus siglas en inglés (Regional Academic Mobilty),
mediante el cual los paises firmantes del Tratado de Libre Comercio (TLC)
Meéxico, Estados Unidos de Norte américa (EUA) y Canad4 apoyan el
intercambio trilateral de alumnos y maestros. Universidades publicas de
estos tres paises, entre las cuales se cuenta la Universidad Auténoma de
Nuevo Leén, participan con el fin de propiciar un mejor y mayor
entendimiento cultural, académico y profesional.

Con el objeto de ofrecer una oportunidad para la formacién de
estudiantes de nivel medio superior con un dominio aceptable de la lengua
inglesa, que les permita aprovechar las ventajas de esta movilidad, la
Universidad Auténoma de Nuevo Le6n ha desarrollado un programa piloto
de preparatoria bilingiie. Para la elaboracién del mismo se realizé la
presente investigacion documental con el fin de identificar y analizar
diferentes modelos de educacién bilingiie. En el volumen previo de este
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anuario fueron presentados algunos de los modelos representativos
utilizados en México y resto de Latino américa.

Se intenta, en la medida de lo posible, rastrear la historia de estos
modelos para identificar las causas de su evolucién o permanencia, asi como
para localizar coincidencias y diferencias con las condiciones contextuales
de nuestra realidad local. Lo anterior permite la planeacién y toma de
decisiones informada de acuerdo a los lineamientos de 1a UNESCO (1998)
“Pensar globalmente y actuar localmente”.

Educacién bilingiie en E.U.A. y Canada

La historia de los Estados Unidos desde sus origenes ha sido
multicultural y por lo tanto multilingiiistica. Cuando los ingleses compraron
la isla de Manhattan, en ella se llegaron a hablar dieciocho lenguas europeas
diferentes, ademas de las aproximadamente quinientas lenguas de los
nativos de Norte américa. No es impensable entonces que por motivos de
vecindad y necesidad de interactuar de las diferentes comunidades haya sido
necesario cierto grado de bilingiiismo sino es que plurilingiiismo, al menos
funcional. Sin embargo no existe una historia documentada de esta €época y
s6lo se puede inferir a partir de informaciones aisladas en documentos
(Crawford citado en Ovando, 1990:344).

De lo que si existe documentacion es de la ensefianza bilingiie y en
algunos casos monolingiie en un idioma diferente al inglés —aleman—,
francés, espafiol, noruego entre otros, ¢ incluso cherokee- desde 1850 hasta
antes de la Segunda Guerra Mundial. Wisconsin, lowa, Kansas, Minnesota,
Indiana, Nebraska y Oklahoma son algunos de los estados que aprobaron
leyes para impedir que se interfiriera con la educacion en una lengua
extranjera. Concretamente, entre 1880 y 1900, un millén de nifios
americanos recibié su educacion primaria en inglés y alemén (Genesee,
1987:2; Crawford citado en Ovando, 1990:345).

Sin embargo, esta situacion cambié radicalmente a partir de
principios de siglo cuando la idea de “americanizacién” o lealtad a los
Estados Unidos se ligé al hecho de la habilidad para hablar inglés. La

_ asociacion entre nacionalismo y lengua tuvo su origen en el Renacimiento, ¥
su época de esplendor en el Romanticismo, de donde fue retomado
posteriormente por los socialdemécratas alemanes (Lewis, 1977:152). La
defensa de la lengua nacional se convirtio asi en sinénimo de la defensa del
pais. En este caso, como muestra de su ‘americanidad’, los ciudadanos de

E.U.A. debian demostrar su dominio de la lengua inglesa. Quien no lograba

186

aprenderla o Cizﬁrf:tendia tener ademds otra lengua era visto poco menos que
como un traidor a la patria. Esta i ‘
G xenofobia se acentud ain m4
I . as durante la
{;n;nera Guerra .I\{[undlal. En 1919 se revirtieron en diecinueve estados las
r}(; hsibgye fermltlan el uso de otras lenguas en la escuela, e incluso se
p 10 el uso del alemdn, por considerarlo subversivo, en reuniones

piblicas, llamadas telefénicas-
1990:345). elefénicas-y en la calle (Hakuta 1986:168; Ovando,

Programa bilingiie inglés-espaiiol

2 Eslto afecta pron@ente la evolucién de la educacién bilingiie
E: ca, la cual entra en un impasse que dura de la década de los afios veinte

sta el afio de 1963. En este afio se aprueba el presupuesto para el primer
programa de _educacic’m bilingtie (espafiol-inglés) después de la Sg) da
Guerra Mundial, el cual se realiza en Coral Way Elementary Schoolg:;rll1 1
c91.1daiio dF pade, Miami. Este stbito resurgimiento de la educaci'e
bilingiie publica se debe, primordialmente, a la conjuncién de div .
factores politicos (Genesee, 1987:133; Nunez, 1994:12) e

‘ Cf)n la entrada a E.U.A. de los refugiados cubanos, en su mayori
prn?fesmmstas de clase media y media alta, que huian de’l comunis;;ona
quienes supuestamente regresarian a Cuba una vez derrocado Castro e};
go_bler'no. y los ciudadanos norteamericanos recibieron calurosamente a :e t
minoria 1lustrafla —tan diferente de otras minorias de habla hispana piéns:sz
en los portorriquefios y mexicanos— y se decidié proporcionar t;ducacién

adecuada a los hijos de estos refugi :
giados para qu :
desarrollo (Genesee, 1987:133-4). i e i

Para el disefio de este programa se conjunté un equi

maestros y jldministradores de Puerto Rico y (Jluba coneglg?afggs:ggni?;
zn la ensefianza del nglés como segunda lengua (English as a Second

anguage ES_L)_( Hakuta, 1986:193-8). Lo anterior aseguré no sélo un
mayor conocimiento de las particularidades del proceso de ensefianza-
gprendlzaje en inglés y espafiol, sino que sirvi6 de enlace de los mejor
intereses ent're la comunidad, la escuela y los padres de los estudiantcg 1?:
se embarcarian en este experimento-aventura, cuyo éxito repercutiria e;l el

edlll’ara!?lo a l'o anten‘or,‘el movimiento de Derechos Civiles promovid
funav::lor ;acmn mas equitativa, lo cual repercuti6 en una educacién
ecedora no sélo de la desegregacion racial, sino ademas de la

187




educacion bilingiie y la educacion especial, entre otras (Sleeter, 1987:421).
La entrada oficial del bilingiiismo a la educacion proporcionada por el
Estado esta sefialada por el titulo VII en el Acta de 1968 —la cual es una
enmienda hecha al Acta de 1965 de la Educacion Elemental y Secundaria en
E.U.A. Esto representé la culminacién de las demandas de igualdad de
programas y de educacion bilingiie de las organizaciones de chicanos en el
sudoeste de EUA. Tal enmienda estaba encaminada a subsanar las
deficiencias de aprovechamiento de los estudiantes con habilidades
limitadas para hablar en inglés (Limited English Proficient Students LEPS)y
provenientes de familias cuyos ingresos fueran menores a 3,000 dolares
anuales, (Blanco, 1978, citado en Hakuta, 1986:198).

El beneficio se extendi6é luego a otras minorias gracias a una
demanda ganada en 1974, que dio pie luego a otras demandas similares por
parte de diferentes grupos étnicos. En la primera demanda (Lau vs Nichols)
los alumnos de ascendencia china de la Escuela Unificada del Distrito de
San Francisco argumentaron que dado que no habia programas especiales
para satisfacer sus necesidades lingiifsticas, sufrfan una desigualdad de
oportunidades en la educacion ya que no podian aprovechar la instruccion
en inglés por no dominar este idioma (Fishman, 1976:xiii, Otheguy,
1982:301: Hakuta, 1986: 135). La Suprema Corte de los Estados Unidos
fall6 que la escuela debia aplicar su experiencia para la solucion al problema
y rectificar la situacién. En respuesta a ello, el Consejo de Educacién de
San Francisco ofrecié un programa de educacién bilingiie y bicultural a los
grupos de espafiol, chino 'y filipino que conformaban el 80% de la poblacion

estudiantil del distrito.

Asimilacién o pluralismo

Existe una amplisima variedad de modelos de programa para la
instruccién en una segunda lengua o en lengua extranjera en los Estados
Unidos de Norteamérica. Una distincion mayor seria, por una parte, aquéllos
que buscan la asimilacion a la cultura americana y, por otra, los que buscan
el pluralismo o el enriquecimiento multicultural.

En este apartado no se hara menci6n a los programas de ensefianza de
una lengua extranjera en E.U.A., con el fin de no extender innecesariamente
este punto. Sélo mencionaremos que en aparente contradiccién existe un
fuerte interés por parte de las autoridades de educacién de que los
estudiantes angloparlantes —grupo mayoritario— alcancen el dominio de una
lengua extranjera en la escuela, mientras estas mismas autoridades no
demuestran un interés consistente por que los estudiantes de los grupos
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mmorlltarllos mantengan su lengua materna o ayuden a los del

mayoritario a aprenderla. Ademds, estos programas en su mayoria gﬂ?}‘o
ba'sados en los programas de inmersion canadienses, mismos qge se ey
mds adelante. Sin embargo, se har4 una referencia un poco mas detallazzrill{c1

los principales modelos de ilingii
principale: programas bilingiies para tener una i
la historia, orientacion y aplicacion de éstos. 5 s s

Eg sus oﬁgenes, la educacién bilingiie en los Estados Unidos ti

;:::10 :)bjetlvo pnhmgrldial proporcionar a las minorias étnicas de inmjgrazl;z
ientes —con ha ilidad limitada en el inglés (LEPS)- iguald

oportunidades en la educacién. Las escuelas étni o crmndary
2,000 en 1_960, y la mitad de ellas usaba una lezl;[;:sdﬂg;ﬁ:sd?llﬁba’n
como me@xo de instruccién (Otheguy, 1990:311). A pesar de que a glei
publlcol siempre ha existido una actitud en pro de la inte qacic') mYe
es_tra?eglfels .han resultado oscilantes entre el apoyo a lagredun, i6n
a51-n.nlac1omsta, 0 de orientacion sustractiva, y la pluralista, o de orienizggg
?I?l?é\’sa,.; l\E/Iuesitra de esto es el' apoyo reciente a movimientos como “Sélo

: gl. h( lnglzsh Only), que incluye las organizaciones “US English”
nglish First, y aboga por una instruccién en inglés desde el principi :
el supuesto fin de lograr una més répida integracién de los emi .adclfs10 ‘13)011
otra _pax.'te, cabe mencionar que como respuesta a este movimient%ra artl’:c 0?
movimiento de enfoque aditivo “Inglés més” (English Plus) el cupal buescea

que los nifios adquieran fluidez en inglés si
(Baker, 1993:350). en inglés sin perder su lengua materna

. El termmo_ educacion bilingiie en Estados Unidos de Norteamérica
dca una amplia gama de actividades o modelos de ensefianza. Grosso
n;o o, sin embafgo, se puede establecer dos corrientes de pensamiento que
Estl:slean e':l conjunto de actividades que cada modelo involucra. Una de

corrientes concibe a la educacion bilingii .

_ Tient ingiie como un paso por

intermediacion el recién inmi i ey

inmigrado se incorporardi a |
. e a cultura
::;);tﬁnalfﬁrgcana,mfundlendose en ella, y por ende, perdiendo parcial o

su cultura propia. A este enfoque s i

oinmento g e le puede denominar de
0;3;n;11ac1on ala cx:ltura americana” o sustractivo (Otheguy, 1982:303). La
o poya la ensefianza de los contenidos a través de la lengua materna
= nrlllcl)l?eadola como igualmente valiosa. Lo cual aparentemente conlleva e;
iculturalismo o al menos pluralismo. Sin embargo, esta disyuntiva

| puede no corresponder solamente a lo que indique un curriculum. Tiene
. mayor importancia la actitud del docente, de la administracién y del sujeto

i - e :

- us;:tto (11; aprendizaje, puesto que el curriculum puede convertirse en letra
14 3 ;r;'e a una metodologia inapropiada o una actitud negativa por

p € administrativos o maestros, y aun del sujeto y la comunidad misma
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El inglés como segunda lengua

De las estadisticas de O’Malley (1982, citado en Hakuta 1986:201)
sélo un 23% de un total de 1.7 millones de estudiantes con habilidad
limitada en inglés (LEPS) en EE.UU. esta inscrito en programas bilingiies,
11% asiste a salones cuyas clases se proporcionan en inglés y solo recibe
clases de inglés como segunda lengua (English as a Second Language, ESL),
y el 58% esta ubicado en grupos de clases s6lo en inglés. En 1983 las cifras
fueron en apariencia mas halagiiefias pues s¢ menciona que un 40% recibe
servicios clasificados como “movimiento de instruccién de cursos de
contenido en lengua materna hacia instruccion totalmente en inglés”
(Hakuta 1986:205); en 1989-90 2.03 millones de estudiantes LEP (Olsen,
1991:3). «De acuerdo a la Schools and Staffing Survey 1993-94, mas de
2.1 millones de estudiantes de escuelas publicas son considerados LEP, lo
cual representa un 5% de la poblacion total de estudiantes de escuela
publica . . . El 76 por ciento de las escuelas con registro de LEP ofrecen

programas de Inglés como segunda lengua (ESL), y el 36 por ciento

proporcionan programas de educacion bilingie . . . Trece por ciento de las
escuelas (4,832) que tienen alumnos LEP registrados no cuentan con
programas de ESL ni con programas bilingiies, y 3 por ciento de todos los
estudiantes LEP (59,373) asisten a estas escuelas . . . El treinta por ciento

de los maestros que instruyen estudiantes LEP ha recibido capacitacién para
ensefiar a estudiantes LEP, y menos de un 3 por ciento de los maestros con
estudiantes LEP tienen algin tipo de grado en ESL o educacion bilingiie.»
(National Center for Education Statistics 97-472).

O’Malley Olsen NCES
1982 1989-90 1993-94

LEPS 1.7 millones 2.03 millones | 2.1 (5% pobl. total)
ESL 11% (estudiantes) 76% (escuelas)

Ed. Bilingiie 23% (estudiantes) 37% (escuelas)

No ESL/Ed. Bilingiie | 58% (estudiantes) 3% (estudiantes)

Tabla 1. Estudiantes con habilidades limitadas para hablar inglés (LEPS) y diferentes programas de

inglés que se ofrecen en escuelas publicas de EU.A.:
Materias en inglés e Inglés como Segunda Lengua (ESL)
Materias en lengua materna y en inglés ademas de ensefianza de Inglés como Segunda Lengua (Ed.

Bilingiie) Materias en lengua materna € inglés sin enseflanza de Inglés como Segunda Lengua (No

ESL/Ed. Bilingtie)

Categoria

No obstante lo aparentemente alentador de estas cifras, el Dr. Hakuta
(Curriculum Perspectives, 1995: 15) afirma que una investigacion
evaluativa de la educacion bilingiie sefiala que sin importar el enfoque usado
para la ensefianza a nifios con habilidad limitada en el inglés (LEP) ésta ha
revelado ser de no muy alta calidad, ya que tiende a enfatizar habilidades de
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bajo nivel. Esto, aunado a los dato
» aunado s del NCES de que sélo el 3 % d
zaf:;t:los d?leducaleon .bllmgﬁe 0 ESL de los LEPS tiene grado y el ;O‘;;l}?:
cibido solo algin nivel de capacitacion, explica el poco éxito de la

educacion bilingiie Eo
Onby. giie en EUA y el avance de movimientos como el English

Seﬁalas:tc;l azf: n?::l: s1d’o me}]c1onado por Fishman (1976:20) quien
. ,l sttt Z -Y.cm.t,e afios, las mismas carencias que actualmente
|t i ?fueeir; fngnﬁa caren;:ia (;i: fondos suficientes, de
sonal : : ‘ evalua y de perspectiva
Zﬁiﬁ:ﬁ;ﬁ?ﬁ{n (?.abe melgc:onar, sin embargo que los resultfdospde la
giie son mas alentadores en unos grupos minoritarios

otros. Cor-lcreﬁam-ente. los resultados de la educacién bilingiie para a?ue f)n
ggg: il:;ir:(tina;s asiaticos son muy favprables, mientras que pargaaulio:
- elr:cax(lios no son e§pe01ahnente alentadores. Genesee
A R AP A
el factor de ambivalencia ante la pro;izriﬁinzoioﬁic?;xza cilelc u;rn:pal
0

mayoritario juega un papel im
estudiantes. . portante en los logros alcanzados por los

Programa de inmersién en Canada

v "
s dée;z:ll;l;sdzhg: ::, cast(; de .Cana;la. Como se mencioné anteriormente
n senta se introdujo en Quebec un ti o
bilingiie conocido con el nomb i e e
re de Modelo Bilingiie de Inmersién
rle;ssu;t-ac;?:klflueron sorprendentemente exitosos (Stern, 1983:271: G);r‘;:s);(;s
inme;si(m ct:;a;iii& Snow{,i_ 1989; Crystal, 1994). Estos pro,gramas de,
ers ses se dieron como “respuesta a iti

sociolingiiisticos particulares en 1 inci T
a provincia de "

(Genesee, 1987:11; traduccién de la autora). e

rome'Os padres de una minoria de habla inglesa (lengua oficial en 8 de 10
g bclas) en la pet.:lluefia comunidad suburbana de St. Lambert, Montreal
Oi‘lﬁi[m gtiie sllas hijos se desenvolvieran con soltura en franc:és (lengua;

en 2 de 10 provincias), para que pudi ici A
: A pudieran participar mas acti
en una sociedad donde la importancia del francé etnon
: _ . : el francés, que se encontraba e
. :cst\(')erngina,cian;bacpree?menma. Recuérdese las tendencias separatistas deI;
s de Canada en los ultimos 25 afios
fra 12 : que llevaron a lo
:irzltl:ringul::lilta I_{ev?lucmn Pacifica (The Quiet Revolution), la cual reclgasz
ario al sector francés y al inglés de la conft i6

' : tor fr ederacion. Al

evidencias del estatus inferior del francés se observaban en: 1) legislac;gig?la—s
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numero de provincias que lo consideran lengua oficial; 2) patrones de uso de
la lengua —para trabajo/negocios inglés, para la familia francés; 3) actitudes
hacia la lt_:ng'l_la' ~reacciones frente al hablante, segin sea en inglés o francés
(Lambert et al:, 1960, citado en Genesee, 1987:8). Este programa recibié un
gran apoyo politico pues la lengua francesa podia servir como vehiculo de
unién, no sélo de revalorizacion del estatus de la lengua sino de la poblacion
que habla esa lengua. Una clara muestra de planeacion de lengua que se
manifest6 en politicas de lengua a nivel a nivel federal y provincial fue lo
que definitivamente impulsé este modelo (Cohen y Swain, 1976:49).

La decisién de estos padres de St. Lambert de ofrecer ensefianza de
contenidos en francés, se apoyé en las teorias neuropsicolégicas,
psicolingiiisticas y sociopsicologicas de la época (Genesee, 1987:13). La
caracteristica principal de los programas de inmersién es el uso de la
segunda lengua para la ensefianza de las materias del curriculum regular, y
se basa en el concepto de que para aprender una lengua “ los alumnos deben
participar en una comunicacién interesante, significativa y con un propésito
-determinado (Macnamara, y Terrell, citados en Genesee, 1987), De esta
manera se enfatiza la adquisicién de una segunda lengua para desarrollar
actividades académicas. Los programas de inmersion se caracterizan por el
uso de L2 por el personal docente y los estudiantes, al menos después de una
fase preliminar durante la cual se permite a los alumnos el uso —entre ellos y
con los maestros— de su lengua materna (Genesee, 1987:26).

Como se menciono anteriormente, la participacion en el programa es
voluntaria, éste tiene dos metas académicas: aprender las habilidades y
conocimientos de las asignaturas del programa de estudios y lograr el mayor
dominio de la segunda lengua; el enfoque del programa es aditivo, los
estudiantes ingresan con niveles similares de dominio de la segunda lengua.
Adems, el grado de conviccion y compromiso de los profesores, padres y
de los mismos nifios afectan positivamente el ambiente de la escuela y la
motivacién y rendimiento de los involucrados.

Otras estrategias caracteristicas del modelo de inmersién canadiense
son el uso de maestros monolingiies de la segunda lengua y el
establecimiento de territorios franceses dentro de la escuela. Esto es: el
salon de las materias de francés, con el maestro monolingiie francés y el uso
obligatorio del francés en estos salones ayuda a promover el aprendizaje de
este idioma (Genesee, 1987:17).

Hay dos entornos para el modelo de educacién bilingiie por inmersion
en Canada. Uno es el de los centros de inmersion, en donde sdlo se ofrece
este tipo de programa, y proporciona un medio ambiente rico en francés
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donde précticamente la totalidad de la comunicacién es en este idioma. El
otro es el de las escuelas que ofrecen el programa regular en inglés y el
programa de inmersién en francés. En estas escuelas la comunicacién dentro
de los salones de clase del programa de inmersién se da en francés pero el
resto de la comunicacién —pasillos, cafeteria~ es en inglés. La e;fidencia
hasta el momento sugiere que el aprendizaje del francés es mas efectivo en

los centros de inmersién que en las escuelas con los dos
(Genesee, 1987,53). i 4 oy

‘ Segiin apreciacién de Fishman (1976: 127), la poblacién estudiantil es
evidentemente de clase media —una muestra auto-seleccionada con altas
probabilidades de éxifo académico. Después de cinco meses de inmersion
los estudiantes se comunican en inglés en los pasillos y la cafeteria. Estér;
com'placidos con ellos mismos y sus maestros. Aunque la fonologia es
obviamente inglesa, las preguntas, respuestas y comentarios de los alumnos
en’clase son completos y espontineos. No obstante, de acuerdo a Larsen-
Frfeeman (1991:319), Swain reporta que los estudiantes de inmersién, no
su]etel)s a instruccion formal de la segunda lengua, no llegan a dominar una
amplia gama de sintaxis y morfologia (no-marcada) antes de siete afios.

.Después de algunos afios de éxito del modelo de inmersion
cana.dlense, se traslad6 de la poblacion de estudiantes voluntarios de clase
media y de alto promedio académico, a estudiantes voluntarios de clase
trabajadora y promedios académicos no tan altos (Holobow, Chartrand y
Lambert, citados en Genesee, 1987:94). Aqui la desercion es mayor (14 de
116). Los maestros no son nativos de L2 , y no prevalece la atmésfera del
fr_ancés que se observa en la preparatoria de clase media. Sin embargo su
nivel de rendimiento académico, a decir de los maestros y director del

plant‘?l, es alto. Asi mismo se observa un grado substancial de facilidad en el
manejo de francés (Fishman, 1976:128).

De acuerdo a Genesee (1987:61) éstos son los hallazgos en Canada
respecto a los diferentes modelos de inmersién:

1. los estudiantes de los programas de inmersién total primaria alcanzan
niveles més altos de dominio de la segunda lengua que los estudiantes de
programas de inmersion parcial en primaria;

. los estudiantes de inmersion primaria logran niveles de dominio de la
lengua superiores o equivalentes a los de los estudiantes de inmersién
secundaria; y

. Iqs estudiantes de inmersi6n total en primaria generalmente alcanzan
niveles mds altos de dominio que los estudiantes de un afio de inmersién
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tardia, y dominio superior 0 equivalente a los de los de dos afios de
inmersion tardia.

Atendiendo al punto 3 arriba mencionado, se puede observar que los
niveles de dominio alcanzados por estudiantes de inmersion total durante los
6 afios de primaria son equiparables a los alcanzados por los estudiantes de
inmersion tardia en 2 afios. Genesee afirma que los estudiantes jovenes son
aprendices mas eficientes de la segunda lengua que los estudiantes nifios, y
que es mas importante la intensidad de la exposicion a la segunda lengua
que su duracion, por lo cual es posible esperar que los estudiantes del
programa bilingiie de la preparatoria de la UANL alcancen niveles mas que
aceptables de dominio de la lengua en dos afos, sobre todo gracias a la
madurez de las habilidades cognitivas que poseen en comparacion con los
nifios de primaria.

Como lo establece Baker, es importante no considerar las ensefianzas
por inmersion en Canada en términos unicamente educativos, sino también
reconocer la orientacion de la ideologia politica, social y cultural que al
promover el bilingiiismo, promueve también una clase diferente de sociedad.
Ademas, hay que considerar los aspectos tanto positivos como negativos que
los mismos canadienses han sefialado en este rubro. Por una parte, la
inmersion puede apoyar a las comunidades de lengua francesa, aumentando
las oportunidades de los francofonos fuera de Quebec al promover el
bilingiiismo en el sector publico (discutiblemente en el sector privado). Sin
embargo, otros argumentan que e realidad la educacion por inmersion es
como el caballo de Troya, propicia una posterior asimilacién al inglés por
parte de algunos francéfonos. «Los francofonos se preguntan si el aumento
de los angléfonos bilingiies no servird solo para privarles de la historica
ventaja que ellos han gozado al ocupar puestos bilingiies. . .» (Lapkin,
Swain y Shapson, 1990:649). Como apunta Baker (1993:250-1), la
ensefianza por inmersion puede actuar para reproducir a los grupos de élite,

dando a los nifios angléfonos que tienen capacidades bilingiies una ventaja
en el mercado de trabajo.

Como puede observarse no todo es color de rosa respecto a los
programas de inmersion canadiense, al menos para los canadienses. En
cuanto al éxito en cifras de la educacién bilingiie en Canada, tenemos los
siguientes datos: El namero de estudiantes inscritos en programas de
inmersion ha aumentado de aproximadamente 17,763 en 1976 a 102,168 en
1982 (Stern, citado en Genesee, 1987). Las cifras aportadas por Baker
(1993:230) hablan de un incremento constante: un cuarto de millén de
canadienses anglohablantes en aproximadamente 1 600 escuelas de
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. cantidad del input.

. la necesidad de comunicarse.

. control independiente sobre el contenido proposicional del discurso (esto
es, los significados a expresar en el discurso).

. adherencia al principio del “aqui y el ahora”.

. el desempefio de una variedad de actos del habla.

. input rico en directivas (ej.: imperativos: “Termina tu trabajo” y
enunciados de necesidad: “Quiero que hagas el ejercicio 37).

. input rico en expresiones “extendidas” (ej.: expansiones).

. practica sin inhibiciones.

Como puede observarse, tanto el enfoque como los resultados de los
programas de inmersién en E.U.A. y Canada son, en general, contrastantes.
Sin embargo, esto resulta comprensible si se considera que la educacion
bilingiie para grupos minoritarios presenta caracteristicas tan diferentes en
ambos paises. Por una parte, en los E.UA. la ensefianza del inglés como
segunda lengua presenta una dicotomia muy evidente. Algunos de los
programas son de enfoque sustractivo y otros de enfoque aditivo. Las
carencias mencionadas por Fishman se han agudizado en la actualidad,
sobre todo lo referente a fondos suficientes y maestros capacitados. Los
grupos de oposicion —English Only, English First— poco a poco van ganando
batallas y logrando que se reduzca el escaso presupuesto para los programas
bilingiies de enfoque aditivo (s/a NCBE, 1994). Y sobre todo no hay una
politica de educacion bilingiie clara a nivel nacional.

Por otra parte, una clara muestra de planeacion de lengua con
politicas —tanto en la administracién central como en las provincias— que
apoyan una educaci6n bilingiie en el plano social, economico, académico y
de investigacion han logrado un éxito considerable en Canada. Desde el
enfoque aditivo, que considera como enriquecimiento el aprendizaje de una
lengua de estatus internacional, y nacional, similar al inglés —francés— como
segunda lengua, hasta los niveles de aceptacién y compromiso con los
programas de inmersion, por parte de las instituciones, maestros, alumnos y
comunidad, el modelo canadiense representé un hito en la historia reciente

de la educacion bilingtie.

Planeacién de lengua en la Unién Europea

La Uni6n Europea estd conformada por 15 paises y en ella viven 370
millones de personas. Su gran desafio es arribar al siglo XXI en un espacio
unificado, sin fronteras nacionales, y en el que circulen libremente personas,
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mercancias, capitales y servicios (Delegacién d isi6
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El Comité de las Regiones es el 6rgano responsab 5

respetar las it_ie.ntidades Yy prerrogativas reggionalespy locall:; ns(i)n?}';:;;: ccl;(:
hacerlas participar en el desarrollo y ejecucién de las polit,icas de la Un’ién
E1.1r0pea. Esta dividido en ocho comisiones, de las cuales Europa de lo

C1E1dadanos es la encargada de desarrollar los programas mencionados en 51;
epigrafe de es‘te apartado. Con este fin ha lanzado varios programa:'
Leon?rdo da Vinci, Socrates, Tempus, European ‘Year of Lifelong Learnin :
1996 y Juventud por Europa. Algunos de ellos, como el Leonardo da Vinj
y .el Socrate’:s tocan el area del aprendizaje de una lengua extranjera. El
primero esta dirigido al drea de trabajo pues en él el interés por la le.n a
extranjera (LE) constituye mas bien un medio para el desarrollo gge
proyectos transnacionales de capacitacion. El segundo esta directamente
vm(fulado a la educacion y considera la LE como un requisito para facilitar
los intercambios académicos (Al Servicio de la Unién Europea, 1996:26-7)

' Una de las 4reas de cooperacién europea que apoya el programa
Socratc?s es la promocién del aprendizaje de lenguas. Esta érgera se
denom{na. LINGUA, y como su nombre lo sugiere, Lingua considera el
aprendlzaj_t'e de. 1a LE un fin en si mismo, y su objetivo consiste en “mejorar
la formacién lingiiistica de los ciudadanos” (Comisién de las Comunia-']ades
Europeas, 1992:5). Este programa proporciona asistencia s6lo a proyectos

organizados por instituciones de ensefianza sy ity e
oc :
818/95: 1.) apacitacion (Decision No

y De las tendencias en el proyecto de largo alcance denominado
Language learning for European citizenship”, la que aqui nos interesa es la
de la e.:nseﬁanza de contenido a través de una segunda lengua o una len
extranjel:a. Su inclusién en el plan de estudios ha desencadenado una sgrl;:
de I'EUI]:IOIIICS, conferencias, talleres, etc., cuyo objetivo es no solo el
compartir 'Ideas y experiencias, sino desarrollar proyectos de cooperacién e
mnvestigacion entre los paises de la Unién Europea (Rasanen, 1994:26)

Entre los temas que se han discutido se mencionan los principios de

la leducacmn l?llmgiie que deberian ser observados de acuerdo a una de estas
primeras reuniones: :

* El bilingiiismo y la educacién bilingiie en Europa no son una excepeion

sino una realidad viva. No debe ser sé tlite si
] $ er s6lo para una élite sino para
los ciudadanos. 5y




o La totalidad de las politicas de la escuela deben apoyar verdaderamente
el bilingiiismo.

e Hay que integrar ¢l lenguaje tanto como la comunicacion intercultural a
o largo de todo el curriculum.

o Deben desarrollarse formas de exdmenes Yy evaluacién adecuadas a las
necesidades de la educacién bilingiie y no tomar las disefiadas para
educacion monolingtie.

e No hay evidencias en la investigacion que determinen que solo ciertas
materias pueden ser ensefiadas a través de una L2 o LE. Aunque en
niveles elementales se deben preferir las materias que permiten amplio
apoyo grafico-visual.

e Un minimo del 25% del programa debe ser ensefiado a través de L2 para
que se obtengan buenos resultados. :

e El establecimiento de metas realistas es decisivo. Tomando en cuenta las
necesidades de los alumnos, Su perfil y experiencias, asi como las del

maestro.

e Los programas bilingiies deben estar apoyados por la ensefianza formal
de L2 o LE.

o Laensefianza de contenido debe utilizar enfoques centrados en el alumno
que proporcionen oportunidades de practica auténtica deL2oLE.

¢ El apoyo institucional debe incluir desarrollo profesional del maestro, ¥y
cooperacion sistematica en la escuela, disefio de materiales de

instruccién y evaluacion asi como re-evaluacion de las fronteras entre las

materias tradicionales (Rasanen, 1994:27-8).

De entrada, la autora menciona que los programas bilingiies ¥
multilingiies en Europa no estan tan bien documentados como los de
Estados Unidos y Canadé. Y sefiala que entre los prototipos que cuentan con
mayor investigacion se encuentran :

1. El modelo de European School en cinco paises.
2. El modelo Foyer en Bruselas.
3. El modelo Luxemburgo.

Lo mas sobresaliente de todos es que se han desarrollado con base en
criterios locales para satisfacer propositos locales (Beardsmore, citado en

Rasanen, 1994:25). En realidad estos modelos no son bilingiies, sino

trilingiies y, lo mas importante, buscan ser aditivos. Otra diferencia con los

programas de inmersién canadienses €s que “la segunda lengua s¢ ensefia
como asignatura antes de ser empleada como medio de instruccién. Esta
segunda lengua también sigue siendo ensefiada como asignatura, lo que lleva

a un nivel mas elevado de precision gramatical” (Baetens Beardsmore,
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estudiar en un grupo aparte, 30% se estudia holandés y 10% en grupo
integrado. En el 2do. afio se aumenta este 1ltimo porcentaje a 30, y a partir
del tercer afio en delante 90% del tiempo se pasa en grupo integrado. El
francés se ensefia como materia obligatoria a los siete afios y se ensefia al
grupo integrado de acuerdo a la ley de Bélgica. Aunque se encuentra en su
fase experimental, sus resultados actuales parecen ser alentadores (Rasanen,
1994:24).

Lenguas patrimoniales en Espaiia

Otros modelos son el programa Catalan y el Vasco en Espafia. En los
dos casos se trata de un programa para recuperar la lengua de una minoria
(Brothy, 1995:17), o como lo llama Genesee, de revitalizacion y desarrollo
de lengua patrimonial (1987:19). De acuerdo a Arzamendi & Genesee
(1997:151) esto se presenta cuando la lengua de una minoria étnica (catalan,
vasco) se encuentra subordinada a otra lengua dominante (espafiol).

Las dos lenguas se hablan en regiones de Espafia y Francia, ambas
dejaron de ser usadas a raiz de la prohibicion del uso de lenguas regionales
en la educacién y en los lugares publicos, durante el franquismo. Asi
mismo, ambas, resurgen después de la muerte del dictador y en 1978 las
respectivas legislaturas auténomas les otorgan estatus de lengua oficial
junto con el espafiol (Artigal, 1997:135, Arzamendi and Genesee, 1997:155).

En el caso del catalan, no se trata sélo de aprender dos idiomas sino
de recuperar parte de una herencia cultural. Dos situaciones que facilitaron
la aceptacién para (re)aprender el catalan fue en primer lugar que esta
lengua era conservada y utilizada por gente de gran prestigio y cultura
(Miro, Cassals, Gaudi); y en segundo término el parecido del espafiol y el
catalan que facilita grandemente la transferencia.

A vpartir de esa fecha y hasta 1983 se increment6 de 3.3% a 90% los
nifios de primaria que estudiaron el catalin como materia por lo menos 4
horas por semana. Sin embargo, el Servicio de Ensefianza Cataldn presentd
en 1983 un informe en el que se establecia que el aprendizaje del cataldn no
podia garantizarse con un numero tan limitado de horas. Por lo que de 1983
a 1993 se disefiaron tres tipos de escuela de acuerdo a la lengua principal de
instruccion: (1)este modelo se volvié la opcion de la mayoria, usaba
predominantemente el catalan como unico medio de instruccion desde el
jardin de nifios y a partir del 3er afio se incluian 4 horas por semana de
espafiol y una materia en espafiol; (2)en este modelo se inici6 la instruccion
en espafiol y se introdujo la ensefianza del catalan a partir del ler afio, a
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partir del 3er afio progresivamente se fue aumentando el uso del catalan
como medio de instruccién; (3)este modelo usé predominantemente el
espaiiol y el catalén se impartia solo como materia. Desde 1994 e] gobierno
eliminé la posibilidad de opcién individual limitando a un s6lo modelo la
educacién de jardin de nifios y primaria. En el modelo actual, el catalan se
usa como medio de instruccién en el jardin de nifios, a partir del grado 3 se
utiliza el espafiol para impartir una materia y desde el grado 6 son
obligatorias dos materias en espafiol (Artigal, 1997:147).

Inmersién en dos lenguas

De acuerdo a Duff (1997:23), lo que ella titula un experimento en LE
en Hungria corresponde a un modelo bilingiie de inmersién, también
llamado en este caso Lengua Doble/Dos Lenguas (DL), iniciado en 1986.
Estos programas de DL incluyen no sélo escuelas donde se instruye en

hiingaro e inglés, sino también en L1 y diferentes L2 como: ruso, aleman,
francés, italiano y espariol.

Los programas de DL siguen el curriculum estdndar establecido por el
gobierno, pero presentan dos variantes: un curriculum de 4 afios para
aquellos alumnos que demuestran un manejo satisfactorio de L2, y altos
Promedios en el examen de admisién, y quienes empiezan su instruccién en
inglés inmediatamente. El otro programa es de 5 afios —el primero llamado
“afio cero”™- y en éste reciben 20 horas semanales de instruccién LE de las
cuales 4 se dedican al vocabulario especializado de las materias de

matematicas, fisica, historia y geografia. En el siguiente afio la instruccién
de dichas materias empieza en inglés.

Los objetivos de este primer afio en cuanto a lengua es aprobar el
‘Cambridge First Certificate Examination’ (equivalente britdnico del
TOEFL), para el cuarto afio deben aprobar el ‘Cambridge Proficiency
Level’. Se realizaron ajustes en algunas escuelas pues el programa de
matematicas demandé més tiempo y se aumenté de una a tres horas por
semana en el “afio cero”, enfocadas a contenido y lenguaje. En oftras
escuelas, debido a que en el afio cero se redujo la exposicion intensiva a LE
en aras del contenido, se complement6 con tres horas adicionales de LE en

‘los afios 2, 3,4 y 5.

De acuerdo a los resultados obtenidos en los diferentes examenes
presentados (TOEFL, SLEP, Cambridge, etc.), los estudiantes han
demostrado altos niveles de dominio del inglés, aunque los resultados de
discurso y redaccién atin no han sido completamente analizados. En cuanto
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al manejo del contenido, los altos indices de ingreso a las universidades
(20% arriba de la media nacional) es prueba fehaciente del excelente grado
de preparacién de estos estudiantes. Si bien detractores de este programa
argumentan que dado el perfil e ingreso de los alumnos esto no es inusitado.

Enriquecimiento en inmersién temprana

Bjorklund (1997) establece que el programa de inmersion de sueco en
Finlandia es esencialmente semejante al modelo de inmersion temprana
total de Canadé y se inicia uno en 1987 y otro en 1988. El curriculum en
Finlandia pide que los nifios ingresen a los 6 afios a preescolar y a los 7 a
primaria. El ingreso a estos grupos de inmersion es opcional y los alumnos
no requieren un examen previo para ser admitidos. La instruccion en L2
inicia desde preescolar y en el quinto afio de primaria inician instruccion en
L3 (inglés) 2 horas por semana. Los grupos tienen contactos frecuentes con
grupos de hablantes de sueco en otras escuelas, para evitar el registro de

lengua orientada exclusivamente al salon de clase como en el caso de
Canada.

Aunque los resultados preliminares sefialan que se ha tenido los
mismos resultados que los programas de inmersion canadienses, ain hay
mucha investigacién por realizar para poder discutir las ventajas o
desventajas de este modelo de inmersion finlandés.

Conclusion

Como se puede observar, en el caso de algunos paises de Europa, al
igual que en Canada, se identifica una clara planeacion de lengua. Sus
politicas apoyan el aprendizaje de otros idiomas, como una medida mas que
propicie la unificacion del continente. Cabe hacer notar que la cercania
geografica de los paises europeos facilita, por una parte la experiencia
multicultural y, por otra, la objetivacion de la necesidad de comunicarse en
diferentes lenguas. Asi mismo esto disminuye en buena medida las
limitaciones para conseguir maestros con dominio de LE ya que se puede
contar con maestros hablantes nativos, 0 resulta economico enviarlos a
perfeccionar el idioma al extranjero. Ademas de que los apoyos financieros

con este proposito por parte de la Union Europea son numerosos, al menos

en el papel.

Las caracteristicas de los modelos europeos corresponden a las de los
descritos en los apartados anteriores. La unica diferencia con los programas
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