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Introduccion

ara mejorar la formacion de profesionistas eficientes y com-

petitivos —lo que Vigotsky llama las funciones intelectuales

superiores—, y coadyuvar al fortalecimiento del programa de
ensenanza de la lengua materna de la UANL, actualmente realizo un
proyecto, Lenguaje y Cognicign, enfocado a promover la inteligencia
lingiifstica.

El propésito fundamental es contribuir a resolver las demandas
del proceso de ensefianza-aprendizaie, en lo concerniente al mejo-
ramiento de las habilidades lingiifsticas y cognitivas, ofreciendo una
alternativa instruccional, conforme a las tendencias actuales en la
educacion, la calidad educativa, el aprendizaje significativo el enfo-
que cognitivista y la teorfa de las inteligencias multiples.

Saber leer y esctibir es una condicién basica pata formar perso-
nas capaces de desatrollar habilidades de razonamiento y pensa-
miento ctitico, en aras de garantizar su competencia. De acuerdo a
Gardner, una persona verbalmente inteligente logra un manejo del
conocimiento en niveles supetiores a los que todos poseemos en
alguna medida.

De ahi que el proyecto esté dirigido a elaborar un manual para la
ensenanza de la lengua materna desde la perspectiva didctica, ver-
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tiente que confluye con las ciencias del lenguaje y nos permite llegar
al ambito multidimensional de la comunicacién lingiistica.

1. Planteamiento del problema

El analisis sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, me llevé a plan-
tearme la necesidad de disefiar un prototipo para la ensefanza de la
lengua materna; actualizar el proceso y hacer frente al feto de trans-
formar el paradigma unidimensional basado en la transmision de cono-
cimientos. Incorporar al aula la tecnologia y ofrecer un espacig xin'tual
que permita estimular, facilitar y apoyar el progreso del conocimiento,
bajo los supuestos de un humanismo integral.

Las ciencias del lenguaje han realizado progresos significativos.
Despu¢s de los trabajos saussureanos que abtieran el camino a la lin-
guistica como ciencia, los estudios especializados en torno a la lengug
han proliferado en multiples sentidos. El evento comunicativo se an;}h—
za intentando entender €l desarrollo del lenguaje en términos cogniti-
vos; la competencia mental asociada a la racionalidad de la comu_nica-
ci6n. Desde la mismidad del ser, que significa, el hombre en situacién y
circunstancia, comunicandose por medios de actos de habla.

La importancia del estudio del lenguaje, radica precisamente en estas
premisas. Los especialistas en la ensefianza de la lengua, somos respon-
sables directos del proceso de ensefianza aprendizaje, asi como del
mecanismo de la comunicacién e interaccién. Pero, a la vez, estamos
comprometidos con el desatrollo del lenguaje y su uso, en su signi’ﬁca-
do mas profundo. Una y otra vez debemos pensar que no habra ser
humano completo que pueda darse a conocer sin un grad? gvapgado
de posesion de su lengua, como lo expresa Pedro Salinas: “El individuo
se posee a si mismo, se conoce, expresando lo que lleva adentro y esa
expresion solo se cumple por medio del lenguaje”.

2. Antecedentes

¢Que ha pasado con el lenguaje y el hombre? Todo lo que.podemos
saber del ser humano es lo que ha quedado de su rastro en signos: tra-
20s sobte roca, dibujos que retienen las formas del mundo, graficas que
telatan de unos a otros la memoria de hombres y pueblos. La historia
de la humanidad supone una cultura basada en la palabra que flota en
el espacio natural y se despliega con la riqueza innata que posee. La
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lingtifstica se ocupa de 1a comunicacion, esto es, del sujeto hablante
como ser social, dial6gico y creador de la lengua.

Pero ;qué sucede actualmente en el campo de la ensefianza? Esta-
mos INMmersos en un sinntmero de cambios, que nos marcan la pauta
hacia la perspectiva del aprendizaje conducido. El docente se encuentra
ahora, incotporando una seleccién de matetiales para entrar en interfa-
se con sus alumnos, crear nuevos ambientes dentro y fuera del aula e
invitar al estudiante a aprender y comunicarse, ampliando su visién del

mundo y siendo participante activo dentro del proceso de construccién
de su conocimiento.

Consciente de esta situacion, realicé una cuidadosa seleccion de ma-
teriales didacticos, con el objeto de despertar interés en el estudiante
hacia el dominio del instrumento mas valioso de comunicacién. Mi
deseo es formar estudiantes conocedores de su lengua, baluarte del
hombre y herramienta fiel al servicio del intelecto.

3. Metas y objetivos

El proyecto tiene una meta concreta: realizar una investigacion di-
namica sobre la base de adquisicion del lenguaje, enfocada al desa-
rrollo de la inteligencia lingtifstica. El objetivo fundamental fue:

*  Elaborar un modelo educativ.

El disefio del modelo educativo para la ensefianza de la lengua ma-
terna, esta hecho con el fin de favorecer en el alumno el desarrollo
de las funciones intelectuales supetiotes. Su fundamento teérico se
basa en las siguientes posturas: / feoria de lus inteligencias miltiples, Ja
inteligencia emocional, la teoria de diferenciacion psicoldgica, |a calidad educat-
va, el proceso de ensenanza-aprendizaje y la teoria del aprendizaje significativo.
Ademés aquellos aspectos teferidos a:

a.  El caricter interactivo del curso
El proceso de ensefianza-aprendizaje depende de las interaccio-
nes humanas, sujetas tanto a las condiciones personales del
alumno, como a las caracteristicas de su entorno.
Relatividad
El aprovechamiento no puede establecerse con cardcter definitivo i de
forma: determinante porque estd sujeto a las particularidades del los
alumnos, factor determinante para una adecuada planeacién de estrate-
gias didacticas.
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Hipotesis de trabajo. .
La hipotesis es de causa-efecto: el cambxo en el proceso de
enseflanza-aprendizaje (variable k) contribuye 4 mejorar la ca-
pacidad de comprension de conocimientos y fortalece el de-

sarrollo de habilidades (variable V).

Modelo centrado en
el aprendizaje

—

Aplicacion de estra-
: tegias didacticas en
Vatiable base a las teorias

de cam-

bio en el
proceso
de ense-
flanza-
aprendi-
zaje

Planeacion estraté-
3 e 5 1 t
gica para dLaarigl a
habilidades, actitu-
des y valores

Uso de recursos
tecnolbgicos (soft-
ware en prepara-
cion)

Evaluacion sumati-
va

Variable independiente Variables dependientes
H1 Mejora en la capacidad de
Cambio en el proceso | comprension del conocimien-
de ensefianza- to.
aprendizaje H2 Fortalecimiento del desa-
rrollo de habilidades

4. Principios basicos que orientan la hipétesis de trabajo

El modelo propuesto contempla vatios principios fundamentales, a

saber:

1 Convettir el proceso de ensefianza en otro, centrado en el aprendi-

zaje. s
2 Facilitar, ayudar, cooperar a la generacion de conocimientos 2 tra-
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vés del proceso de ensenanza-aprendizaje.

Incorporar el uso de estrategias de aprendizaje para que el alumno
asuma su papel patticipativo y colaborativo,

Transformar el aula en un espacio abierto de reflexion, donde se
promuevan, junto con la adquisicién del metaconocimiento, las ac-
tividades y valores que requieren el trabajo comprometido.
Contribuir a mejorar la comprension y la profundizacién de cono-
cimientos y a partir de ellos fortalecer el desarrollo de las habilida-
des.

Situar al alumno en un proceso reflexivo, proponiendo acciones o
estrategias apropiadas para estimular el desarrollo cognitivo y el
perfeccionamiento de sus aptitudes.

Consolidar el aprendizaje auto-dirigido, poniendo al alumno en
contacto con un software educativo que ofrece un ambiente ami-
gable al aprendizaje y lo enriquece.

5. Justificaciéon

La practica docente tiene como objetivo coadyuvar a la formacion del
estudiante, para avanzar en el conocimiento cientifico y hacerlo com-
petitivo. Por ello, es fundamental que el alumno domine todos los re-
cursos de la lengua para desarrollar su capacidad comunicativa, enten-
dida segin lingiiistas de renombre, como el conjunto de precondicio-
nes, conocimientos y reglas que hacen posible y actuable para todo
individuo el significar y comunicar.

Algunos neéfitos consideran que poseer esta competencia consiste
en aprender a leer y escribir; para el lingtiista actual, el dominio de la
lengua significa no s6lo esas capacidades, sino también, y de manera
relevante, la posibilidad de ampliar el universo cognoscitivo en funcién
de la interaccién de codigos lingiiisticos y por ende la comunicacion
entre hablantes diversos; camino imprescindible para que el hombre
pueda ser duefio de su codigo lingiiistico, 4 que representa la posesion del yo

y de su entorno. Pero ademas. los tOCesos concretos implicados en la
= b ]

adquisicion de la lengua, incluyendo la interaccion social, son respon-
sables de estimular, facilitar y apoyar el progreso del conocimiento, /
melacognicidn, es decir, la habilidad para comprender y pensar acerca de
las propias experiencias cognitivas y ser consciente de circunstancias,
acontecimientos sociales, tareas y personas.’

'\ Bitti y Zani, Comunicacion social, Editorial Grijalbo, México, 1997.
2 A. Gatton, Aprendizuge y proceso de alfabetizacion, México, Oxford, 1998,
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Pensar en esto nos obliga a dejar atris los modelos de ensefianza
tradicionales, para retomar el planteamiento semioligico, que pone de relie-
ve el impacto de los agentes sociales, el continunm semidtico productor de
significados y atrapado en las redes de las ideologias, como lo sefiala
Kristeva. Postura que atafie a la capacitacion del alumno en el uso de la
competencia significativa y semidtica.

Es preciso, por tanto, darnos cuenta que ¢l lenguaje es el instrumen-
to mas importante en la educacion; la forma mas efectiva para la con-
nicacion del saber, de la cultura, del escenario dinamico, a la vez que mo-
saico polémico, sobre ¢l cual grandes filosofos discutieran hace tiempo,
y mas recientemente Vatimo, junto con otros posmodernos, lo definie-
ran como un estado de consuncién de la civilizacion, que pierde la
fuerza de la creacion.

Innegablemente, estamos viviendo una nueva cultura. Las mutac@o—
nes tecnologicas informatizadas, nos conducen a una movilidad social,
donde se establece una relacion sinergética que demanda otras formas
de vida. En este entorno, el siglo XXI ha trasformado el rol tradicional
de la ensefianza al de aprender, que se concreta en la administracion del
conocimiento y nos compromete a preparar profesionistas aptos para
enfrentar los cambios econémicos, politicos y culturales que hasta hace
poco eran inamovibles.

La historia se mueve vertiginosamente y habri procesos para los
cuales no estamos preparados. Pero creo que la postura como docentes
es incentivar la capacidad creativa que permita a nuestros jovenes asu-
mir los desafios del momento, prepararlos para hacer frente a las trans-
formaciones abruptas en la forma de reinterpretar la realidad, lo que
Thomas Kuhn llama, los nuevos paradigmas. Nuestra labor es lograr
que contrapongan la verdad; y la tnica via es que sepan procesar sus
pensamientos, para que después sean capaces de tesolver problemas y
estar abiertos al mafiana, en una actitud que redunde en un comporta-
miento responsable, que reconozca el verdadero valor del ser humano.

El lenguaje, como forma de relacion con el otro y el mundo, integra
todo ese conjunto de elementos humanos y culturales cada vez mas
complejos. La palabra entreteje el devenir cosmico o la fragilidad de la
vida, como dice Milin Kundera. Es el lugar donde se forma la primera
parcja entre un referente y un signo, de acuerdo a lo expresado por
Roland Barthes y muchos otros lingtistas, y donde se instalan, de una
vez y para stempre, los grandes temas de la existencia.

Ante este axioma maravilloso ;qué debemos hacer los docentes en
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nuestro campo del saber?

Es evidente que ha llegado el momento de colocar al lenguaje en su
sitio, datle su carcter protagonico en la ensefianza, Desde ¢l punto de
vista antropolégico y conductual, el lenguaje como fenémeno de
emancipacion y autorrealizacion® debe ser el elemento mis significativo
de la educacion, para lo cual necesitamos especialistas en lengua, con
una base solida de formacién en las ciencias del lenguaje.

Ante este imperativo, mi compromiso es incentivar el atractivo por
la ensefianza-aprendizaje de Ia lengua materna, incorporando al aula Ia
tecnologia, “las estéticas psicotropicas de la fiesta mediatica” y ofrecer
a nuestros estudiantes un espacio de aprendizaje, dindmico y socializa-
dor, colaborativo e interactivo de actualizacién curricular e incorpora-
cion de informacion. La principal fuerza econémica en el mundo del
tuturo ser el conocimiento que impulse a pensar, imaginat, desarrollar
creatividad, expetiencia unica, capaz de construir el progreso y permi-
tirnos resolver problemas en un esfuerzo por consolidar un patrimonio
que es el nuestro, y del que nace la realidad en que estamos Insertos.

6. Criterios teéricos y metodologicos
6.1. Marco tedtico
6.1.1. Lo epistemolégico

Un aspecto central en el disefio de cualquier directtiz o seleccion de
curricnla tepresenta hacer planes de contenidos, unidades, actividades y
tareas; considerar estrategias de trabajo dentro y fuera del aula, proveer
matetiales, distribuir el iempo y planificar.

Pero también significa asumir una postura. Desde el orden epistenols-
Luo, mi trabajo estd orientado a rescatar la investigacién que he realiza-
do a través de muchos afios de docencia en ¢l drea de lingiiistica y
plasmar mi expetiencia como docente, tratando de encontrar la rela-
cion dialéctica entre o cognoscente y el objeto.

El resultado fue establecer una correlacion entre teorias lingtifsticas,
cognitivas y estrategias de aprendizaje, encaminadas a aplicarse en el
aula como espacio reflexivo. Desde un punto de vista epistémico el
saber centifico lo referi a la lingtifstica que tiene como condicién sine qua
non la sistematizacion del conocimiento, Fl esquema-guia fue planeado
en forma tal que pudiera describir y explicar, a partit de los elementos

* Renzo Titote, Psicolingiistica aplicada: Introduccion a la didictica de la lengua, Kape-
laz, Buenos Aires, 1976.
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concernientes de la didactica, el saber prictico del manejo de la lengua,
puntualizando en el fendmeno del lengnage, como la férula para el desarrollo del
conocimiento en niveles superiores.

Hoy por hoy, todas las sociedades conocidas sitaan a la inteligencia
lingiiistica entre las capacidades cognitivas y sociales mas valoradas,
siendo importante de por si y como elemento auxiliar para actuar en
casi todos los dominios.

6.1.2. Teoria de las inteligencias miltiples

La Teoria de las inteligencias muiltipls,’ ha sido una revelacion significativa
para entender las inteligencias multiples, entre las cuales la lingtistica
ocupa un lugar preponderante.

Gardner insiste en colocar al lenguaje en una posicion medular, a la
par que otras concepciones cientificas, desde la relativa a las neuronas
hasta el nivel de otganizacion social.” Pretender, por tanto, trabajar en
este campo, constituye uno de los desafios mas significativos, conside-
rando que los seres humanos se comunican simboélicamente, es decir, 2
través de lenguajes. Por esto, la planificacion del proyecto debe enten-
derse a partir de que la cultura esti inscrita en el cerebro de los hom-
bres. Asi es como la via de la representacion permite la comprension
de numerosos problemas, explicados dentro de un concepto de racio-
nalidad, pero interpretados a la luz de la estrecha concomitancia que
guardan entre si las estructuras mentales y el lenguaje.

La Teoria de las inteligencias mdiltiples (MI) postula que todos los indivi-
duos poseen, en mayor o menor grado y con diferentes combinaciones,
por lo menos nueve inteligencias diferentes: lingtistica, logica-
matematica, visual-espacial, musical-ritmica, corporal-kinestésica, intet-
personal, intrapersonal, naturalistica y existencial, que pueden ser des-
arrolladas por medio de actividades especialmente disefiadas. Al princi-
pio, Gardner sustent6 la existencia de siete inteligencias y después
agreg6 dos. Su teoria asume que la inteligencia es funcional y se mani-
fiesta de diferentes maneras en diversos contextos. Segun esta teoria, la
combinacion personal de inteligencias determina el estilo de aprendiza-
je del individuo.

* H. Gardner, Multiple Intelligences: The theory in practice, Basic Books, New York,
1993.

> H. Gardner, The Disciplined Mind: Beyond Facls And Standardized Tests, The K-12
Education That Every Child Deserves, Penguin Putnam, New York, 2000.
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La (MI) propone un nuevo modelo centrado en el alumno, que de-
sattolla habilidades y estrategias segun las diferentes inteligencias. Para
fgvorecer el cultivo de las inteligencias, Gardner y sus colaboradores
disenaron el Proyecto Spectrum, que muestra actividades e instrumentos
que evalian la competencia cognitiva.

Des@e un punto de vista educativo, el Proyecto Spectrum tiene intere-
saqtgg importantes, pues explica las diferencias individuales en la ad-
quisicion de conocimientos y ofrece los medios para mejorar la accion
educativa y el proceso de enseﬁanza—aprendizaje. Pero, ademas, nos
ab_re perspectivas interesantes en cuanto nos permite pensar que un
sujeto que presente bajo rendimiento en un dominio del conocimiento
puede ser capaz de desarrollar cualquier otra de sus inteligencias. En,
efecto, teniendo en cuenta estas nueve inteligencias, es posible en Ia
p'tf’ictica.didéctica, mejorar sensiblemente la motivacién y la participa-
cion activa de los estudiantes, logrando aprender y desarrollar ireas no
exploradas.

~ Las investigaciones sobre (MI) han permitido elaborar una lista de
@versas actividades y materiales segtin los diferentes tipos de inteligen-
cias. Todas estas herramientas, de fcil consulta en internet, se pueden
utilizar para la elaboracion de las tareas, aunque en nuestro caso, se
en’focaron al estilo de aprendizaje cottespondiente a la inteligencia ’Iiﬂ-
guistica. Para lograr satisfacer las necesidades de aprendizaje de los
egfudiantes, se consider6, que cada individuo privilegia una combina-
cion de por lo menos dos o tres inteligencias, para lo cual, se adaptan y
contextualizan los materiales correspondientes.® :

6.1.3. 1La tnteligencia emocional

La Teoriz de s inteligencia emocional’ marca la unién entre dos componen-
tes fundamentales: el sistema emocional y €l cognitivo. Las teorias del
conocimiento y las emociones postulan una serie de habilidades impor-

tantes relacionadas con el desarrollo personal y el funcionamiento so-
cial. '

Las emociones son patte vital de nuestra existencia. Uno debe set
competente para entender nuestras emociones —positivas o negativas—
ser capaz de procesar la informacién emocional exacta v eficientemente

M. La Roca? ‘La creacién de hipertextos”, Revista Electrinisa Didectica. Espaiiol
en la lengua extranjera, Ntimero 3, 2003.
'D. Goleman, La inteligencia emocional, 1995,
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y tener la capacidad para utilizar diestramente las emociones, resolver
nuestros problemas y elaborar planes de vida y metas.”

Las investigaciones sobre los efectos benéficos de las emociones
positivas y de la zafeligencia emocional sobre el bienestar fisico y psicologi-
co, son limitadas. Hasta el momento, la mayor parte se enfocan hacia el
reconocimiento, entendimiento y manejo de emociones negativas en el
servicio del funcionamiento interpersonal e intrapersonal, con poca
mencion de como la emocién positiva puede ser importante para el
desatrollo de la inteligencia emocional. Incluso la capacidad de recono-
cer y usar emociones positivas para manejar circunstancias negativas
puede tener efectos benéficos para el bienestar de la persona y la re-
construccion del yo.

Es comin que una persona con inteligencia emocional puede apre-
ciar totalmente las ventajas de la emocién positiva. Uno de los princi-
pales determinantes del manejo inteligente de las emociones es tener el
acceso a nuestra vida emocional,” lo que implica la capacidad de usar
nuestros sentimientos como medios de entender y guiar nuestro com-
pottamiento y, por ende, intervenir eficazmente en la recuperacion de
algunas enfermedades mentales severas.

6.1.4. Otras reorias

Psicologos gestalistas han encontrado multiples asociaciones entre el
lenguaje y aspectos de la petsonalidad; los cognitivistas, postulan el
Modlelo de Competicion, suscribiendo que el uso, la estructura y el desarto-
llo del lenguaje, estan determinados por principios cognitivos. En este
apartado me referire solo a Witkin (1962) del primer grupo, quien em-
pezo a desarrollar la Teoria de Ja diferenciacion psicoligica (TDP).

Witkin y seguidores posteriores de esta cortiente, exponen que el
grado de diferenciacion alcanzado por un individuo es susceptible de
reflejarse en una gran variedad de conductas que se cotrelacionan con
las dimensiones; relacional (extension del sentido de identdad) oréefica
(niveles de especificidad en el uso de los mecanismos de control y de-
fensa, entendidos en el sentido freudiano) y cognitiva (grados de articula-
cién de la experiencia petcibida y/o conocida). La versién actual de la
(TDP) plantea que cada una de las modalidades de funcionamiento

& ]. D. Mayer, y Salovey, What is emotional inteliigence and the construction and regula-
tion of feelings. Applied and preventive Psychology, 1997.
? Thidem.
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individual refleja la direccién de un proceso de desarrollo individual
poz las que se encamina, por un lado, hacia una cada vez mayor separa-’
cion entre el yo y el mundo exterior y hacia un funcionamiento cada
vez mis auténomo; y por el otro hacia una mas profunda comunién
entre el yo y el otro, y hacia un funcionamiento mas integrado. "’

Des@e otra petspecttva, Williams y Burden, partiendo de una #sn
constrachiva del aprendizaje basada en las teotias de Piaget, Bruner y Ke-
lly, proponen un modelo del proceso de ensenanza-aprendizajc que

toma en consideracion, las aportaciones del Inferaccionismo Social de V-
gotsky y Feurstein. d

Para Williams y Burden el constructivismo permite explicar las for-
mas en que los estudiantes construyen su percepeidn personal de las
tarea§ que realizan, del contexto educativo, del rol del profesor y del
propio proceso de aprendizaje. El concepto constructivista en que se
basa el modelo, y que constituye su cje fundamental, es la centralidad
del proceso de construccién de conocimientos llevado a cabo por los
alumnos. El Interaccionismo Social en que se enmarca este concepto
agrega al modelo la dimensién social que considera el proceso de consj
truccion del significado por parte de los sujetos, el cual se realiza a tra-
vés de su interaccién en un contexto social.

El enfoque metodoldgico, para el estudio de las diferencias indivie
duales en la actividad linggistica, asf como el uso del aprendizaje socio-
constructiva, permiten apreciar el perfil cognitivo de los sujetos y ex-
plorar las caracteristicas del lenguaje. Sin embargo, para enﬂqueéer la
experiencia de los alumnos en este dominio, es conveniente utilizar
actividades diversas que requieren el empleo de otras destrezas

6.1.5. El lenguaye

Por supuesto, frente al problema de elaborar el disefio del un manual
para ¢l desarrollo de la inteligencia lingiifstica, traté de establecer los
hneamientos epistemologicos que fundamentaran el quehacer lingtifsti-
co en forma armonica con el objeto de estudio del proyecto, pero- pun-
tualizando en la lengua como la fuerza motora para el desarrollo del
hombre. El entendimiento y la sabidurfa son frutos que provienen de la
posesién de la lengua,

A S :
: A. (,leargt), Lenguaje y cognicion. Universos Humanos, Instituto Caro v Cuervo
Bogotz, 2001. 4 ’
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Es preciso, por tanto, darnos cuenta que la lengua es el instrumento
de construccion y expresion de pensamiento, producto de la inteligen-
cia humana. Resulta claro, entonces, que aquello llamado capacidad
comunicativa no corresponde exclusivamente a la compesencia lingiiistica,
sino que debe entenderse también como la habilidad para el manejo del
conocimiento adguirido, la cual implica el uso de formas simbilicas de accion e
interaceion que controlan las estructuras sociales entre el individuo y el

gﬂ.lp().”

En otros términos, hablar del lenguaje implica referitnos a:

® La construccion del yo, la conciencia de identidad, el estable-
ciendo de la alteridad.
El horizonte situacional; apertura al mundo.
El proceso y la manera en que se hace efectiva la adquisicion de
conocimientos, las formas de sociabilidad, de interaccion social.

Innegablemente, el lenguaje es la piedra angular en la vida del horf1~
bre; el espacio plurivalente que Martha Traba definié como autorefe-
rente y autosuficiente y que Umberto Eco lo explicara como la interpe-
lacion de las realidades faticas de la existencia.

La historia de la humanidad se entreteje por la palabra; acto de crea-
cion, hilo magico entte el pensamiento del hombre y el mundo y poder
que da vida o la destruye.

Mi compromiso como lingtista es obvio y palpable; trascender “la
metifora cibernética” y trabajar con una visién global de la realidad,
pero a la vez, cumpliendo con satisfacer las necesidades sociales y
humanas del entorno; ser capaz de aplicar mi conocimiento y trasmitir-
lo; luchar por el bien comun.

6. 2. Método
6. 2. 1. El modelo de enseiianza-aprendizaje

Dentro de esta perspectiva, resulta pertinente insistir en la necesidad de
un cambio de actitud y mentalidad. Buscar nuevos caminos que forta-
lezcan la autorregulacion y puesta en prictica de modelos educativos
que consoliden el proceso de ensefianza-aprendizaje, de acuerdo a sus
variables.

1 Thidem.
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La transmision del conocimiento es una de las tareas mas complejas
por su caracter multifactorial y multiprofesional. Implicitamente re-
quiere personas con alto nivel de liderazgo educacional. Sujetos dis-
puestos a ser agentes de cambio; a trabajar sobre la base de Ia partici-
pacion activa y transformadora.

Los nuevos modelos cambian el ¢squema tradicional en dos aspec-
tos fundamentales: convertir el proceso de ensenanza, en aprendizaje y desarro-
llar habilidades, actitudes y valores. Esta nueva perspectiva compromete al
docente a superar su papel de transmisor de informacion por el de ge-
nerador de conocimientos. Hombres y mujetes comprometidos con el
desarrollo del pais, que sean garantia para la sociedad, conforme a los
nuevos tiempos.

El progteso ticne como fundamento el usufructo estratégico del co-
nocimiento. Es decir, la formacién de estudiantes capaces de generar
conocimientos utiles y dispuestos a aprovechar sus recursos de manera
exitosa. Las empresas actuales se consolidan con petsonas que poscen
actitudes de apertura, flexibilidad, conocimiento ¢ intelecto organizado.

Lo que quiero dejar explicito es que la importancia de elaborar mo-
delos es para el docente, y para la sociedad entera, fundamental. No
basta s6lo teotizar sobre el hecho educativo, es necesario conjugar la
teoria con la practica pedagégica, en toda la densidad y proyeccion que
tiene; responder de manera clara y eficaz al compromiso que tenemos,
cs decit, promover nna praxis pedagivica de calidad destinada al logro del
conocimiento intelectual y el desarrollo de competencias, bajo los pre-
supuestos antropologicos del humanismo de este siglo.

El estilo de la didictica actual, intenta responder a los presupuestos
de la antropologia filos6fica, cuyo elemento central es el hombre pen-
sante considerado como totalidad y situado en un entorno nacional e
internacional.

Las concepciones filos6ficas mecanicistas y las que surgen de idea-
lismo que exaltan la postura individualista, desligando al hombre de su
realidad natural, social y propiciando un reduccionismo excluyente y
totalizador, han quedado atrés.

El rediseio del proceso de enscnanza-aprendizaje y el trabajo pro-
gramador exigen un fortalecimiento de la actitud de colaboracion. A
nivel social, educativo, politico, econémico y social hoy se busca apro-

vechar el conocimiento que cada uno de los miembros posee para que
via sinergia cognitiva se canalice de manera racional ¢l capital intelectnal.
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Mi respuesta ante este teto, fue elaborar un disenio que identificara
con clatidad las intenciones educativas y planificar la secuencia de las
sesiones, tomando en cuenta el contenido de la materia y las condicio-
nes requeridas para estimular el aprendizaje. Especificar las estrategias
diddcticas como apoyo para la actividad docente y la construccion del
conocimiento y cultivar un campo del saber que propiciara el dialogo
constructivo y la formacion de profesionistas capaces de profundizar el
conocimiento y habiles en el mancjo de sus capacidades.

El critetio metodolégico para el disefio de estrategias, se hizo apli-
cando el método desctiptivo que permite el desatrollo de la inteligencia
lingiifstica, desde el contenido semantico y procedimental de la materia,
sin descuidar aquellas condiciones requeridas para estimular el proceso
de ensefanza-aprendizaje.

En este sentido, pretendo dejar claro, por un lado, que es necesario
revisar continuamente el proceso de ensefianza-aptendizaje, y por otro,
un imperativo para todos nosotros como docentes actualizarnos dia a
dia en beneficio de un mayor nivel de aprovechamiento escolar de
nuestros alumnos.

Es innegable que la mayorfa de los maestros en educacién supetior
poseen una formacion solida, al menos en los requetimientos para im-
partir su matetia; sin embargo, hay todavia un buen nimero que no
esta dispuesto a actualizarse.

Ante esta realidad, quiero enfatizar en que el propésito de este dise-
flo es contribuir 2 mejorar al proceso de ensefianza-aprendizaje y asi
aspirar a2 mayotes niveles de aprovechamiento, considerando que es
importante para el docente conocer nuevos recursos que se puedan
utilizar para alcanzar objetivos, sin dejar de lado la interaccién, como
condicién indispensable de toda estrategia de aprendizaje, es decir, el
didlogo didactico.

6.2.2. La calidad educativa

Planear un modelo con base en la calidad educativa requeria afrontar lo
que significaba formar estudiantes que piensen por si mismos, y no
solamente que aprendan lo que otros piensan. Esta premisa la tuve
siempre presente. Sabia con certeza que los alumnos que no son ense-
fiados a pensar, no son sensibles al contexto, ni autocotrectivos; no
estan educados para pensar criticamente. La ensefianza del pensamien-
to ctitico, aunado a la administracion del desarrollo del conocimiento, mejora la

LENGUALE Y COGNICION 329

educacion, porque incrementa la calidad y cantidad de los significados
que los estudiantes deducen de lo que leen y perciben; de lo que expre-
san en lo que escriben y dicen y, finalmente, de la movilizacién y per-
feccion de las destrezas cognitivas que componen el pensamiento criti-
co.

Es decir, la episteme debe ser el fundamento, la relacién y la razén de
lo que viene a caractetizar el petfil del educando y Sus tasgos principa-
les: metddico, critico de su propio razonamiento v, en un sentido mis
amplio, ante su propia educacion; sistematico, capaz de cotrelacionar
conceptos, hacer inferencias validas, descubrir supuestos, percibir rela-
clones y analogfas, con vision para interpretar fendmenos y resolverlos.

Bajo estos pardmetros, la creacién de espacios participativos debe
promover el que los alumnos superen la oposicién con el otro en com-
prension y consenso. En otros términos, es preciso introducir ambitos
de intercambio comunicativo de por lo menos dos sujetos capaces de
lenguaje y de accion (ya sea con medios verbales-o extra verbales). De
esta manera, los actos dialogales se convierten en instrumentos de ense-
fanza axiolggica que, de acuerdo a Habermas, generan una eiltnra del
didlogo en la diferencia 'y orientan el esfuerzo colectivo hacia el teconoci-
miento de la pluralidad y la cooperacién, facilitando la creacion de bienes
colectivos.

El cambio que actualmente vivimos, obliga y da sentido a la tarea
educativa, sustentada en el referente de la cultura de calidad, acorde 2 las
tendencias de la educacion superior contemporinca. El siglo XXI abrié
la puerta a la era del conocimiento, valor agregado fundamental en
todos los procesos de produccion de bienes y servicios, que convierten
¢l dominio del saber en el elemento mas poderoso a nivel social.

El fenémeno del conocimiento, aunado al de la informacion, nos
exige una reingenieria institucional; una wltura del desarrolly que pro-
mueva el cambio al modelo educativo actual, acorde a los nuevos para-
digmas, lo que implica directrices otientadas a garantizar en los edu-
candos mayor flexibilidad ante la diversificacion y evolucién del merady
laboral: internacionalizacidn, mediante una comprension de las diversas
culturas; habilidad pata el aprendizaje continno; capacidad de communicacion y
disposicion para asumir responsabilidades. ;

En otras palabras, aunque €l profesor no es el tnico agente que di-
sefa el aurmriculum, le corresponde asumir el reto de formar sujetos pen-
santes y analiticos, indagadores, criticos, con capacidad de compren-
sion, creatividad y responsabilidad social; personas con una mentalidad
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enfocada a la investigacion.

Los avances tecnoldgicos abren muldples posibilidades de creacion
de nuevos ambientes de ensefianza-aprendizaje, que propicien la cali-
dad educativa y enriquezcan las actividades didacticas y el material de
apoyo para investigar, aprender, comunicar e intercambiar opiniones y
dudas, ampliando la visién del alumno y permitiéndole ser participante
activo del proceso de construccion de su conocimiento como tesultado
de sus experiencias, intereses e inquietudes.

El trabajo es arduo y complejo, y por lo mismo requicre de una /-
tura_de trabgjo mas alld de legislaciones. Lo que significa asumir [a tarea
educativa como compromiso esencial ¢ irrenunciable de nuestro actuar,
con el fin dltimo de formar al hombre e incrementar sus competencias.
Lo que en el pensamiento griego seria situar a la persona en el ethos,
con los pies puestos en una realidad con vista al mafiana.

6. 2. 3 Aprendizaje sistemdtico y planificado

El aprendizaje sistematico y planificado es el principal motor de este
modelo: ¢l que genera una accién propositiva encaminada al desarrollo
consciente y deliberado de habilidades y conocimientos. Es decir, un
disefio intencional, controlado, verificable, que puede reproducirse,
presctiptivo, que admite retroalimentacion y es optimizable,]2 pero al
mismo tiempo, con un tipo de estrategias que permitan desarrollar y
enriquecer el meta-conocimiento con un enfoque integral. Aprender
sobre la base de la retroalimentacion, la autoregulacion y el mejora-
miento continuo. Es decir, atender las variables cognitivas, de desem-
pefo, pero también las socioculturales, psicoldgicas y educativas en
general.

La presentacion estratégica de las actividades de aprendizaje, es en
esta forma, uno de los atributos distintivos del modelo. Pero ademas,
deben ser apropiadas y favorables para realizar un aprendizaje interac-
tivo, individualizado, con experiencias significativas que aseguren un
progresivo mejoramiento.

Con este objeto, ¢l libro contara con un software en donde los ejet-
cicios aparecerin de forma interactiva. El uso del software presupone,
ademads, una propuesta metodolégica de aprendizaje. Manejar esta al-
ternativa tecnoldgica es necesario para lograr un mejoramiento de los
estandares educativos.

12 M. Sanchez, Metodolagia para desarrollar la habilidad para aprender a aprender, 1998.
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6. 2.4 Los lineamientos que incorpora el models
Este modelo fue concebido con base en:

L Introduccion. Explicacion de los aspectos esenciales del curso, como
planeacion, disefio de estrategias dc aprendizaje interactivo y uso
sistematico de los materiales de apoyo. ;
Intenciones educativas. Aluden 2 los propésitos del curso.

Objetivos generales. Marco de treferencia para presentar las metas por
alcanzar; objetivos particulares desglosados por unidades temiticas,
conforme a ticmpo, y aprendizaje plancado.
Contenidos. Eje fundamental del curso: ptincipios que figen la es-
tructura del conocimiento, y donde -como lo sefiala Ausubel- se
produce el aprendizaje significativo. Hablar de contenidos presu-
pone objetivos y contenidos por médulo, asi como sesiones pla-
neadas para facilitar el saber, al igual que estrategias que ayuden a la
otganizacion del proceso ensefianza-aprendizaje. Distribucion de
temas con el criterio de desempedio en el aprendizaje. Formato de
mejoramiento continuo del modelo.
Indice general del fibro:
— Uso de herramientas facilitadoras de la comprension: prefijos y
suffjos/sinénimos y anténimos
Escalones del edificio lingiifstico: las preposiciones y las con-
junciones
El vetbo en diferentes contextos concretos
— Interpretacion y redaccion de textos
Sistema de evalnacion. Regido por evaluaciones diversas: patticipacion
en clase, ejercicios, tareas, exdmencs.

6.2.5. Desarrollo integral

Mi propuesta educativa esti orientada al desarrollo integral del ser
humano; a buscar un encuentro dialégico mediante el aprendizaje in-
t_eracmvo; presentar un modelo educativo interactivo, en el cual el pro-
tesor pueda incluir, en el salén de clase, ¢l ejercicio del didlogo y el
pensamiento critico. El proceso renovador que la educacion esti pian—
teando, propicia una prictica pedagogica abierta, de naturaleza sistemi-
tica y teflexiva, generadora de la construccion del conocimiento v ¢l
desatrollo de habilidades. : :

En cuanto al uso de la tecnologia, el software fue incorporado con
cl objeto de dinamizar el aprendizaje, la perfeccion de las tareas cogni-
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tivas que componen el pensamiento critico y el quehacer del estudiante
para hacetlo sensible al proceso de adquisicion de su lengua.

6.3. Corolario

Un pais que demanda un alto nivel de desarrollo, requiere profesio-
nistas que posean una conciencia plena de su valor como personas y
su compromiso social. Con esta idea en mente, mi tarea al realizar
este proyecto fue pugnar por el desarrollo integral del educando.
Colateralmente, formar especialistas en la ensefianza de lengua ma-
terna. En esta forma integré un solido equipo de trabajo con estu-
diantes de licenciatura, maestria y doctorado. Unos trabajan como
profesores adjuntos en talleres y otros en la captura y procesamiento
de materiales didacticos. Al cooperar en estas tareas, desarrollan sus
propios trabajos de tesis, integrando su investigacion con los cono-
cimientos derivados de la practica.

La formacion de recursos humanos, es parte esencial de la mision
de la Universidad, de ahi que mi trabajo esta enfocado en formar estu-
diantes de alto nivel y futuros investigadores. Jovenes que realizan sus
tesls y estan interesados en la investigacion.

Pero el proyecto no se ha quedado sélo en esto; pues conside-
rando que la optimacion de la produccion de un bien, es detectar y
explotar sus fortalezas, se desarrollaron talleres literarios para per-
sonas con enfermedades mentales severas, asi como un taller de arte
para estudiar ¢l lenguaje simbolico.

Este tipo de interrelacion no estaba preestablecido, sin embatgo,
fue concretado como una oportunidad para descubrir nuevas des-
trezas cognitivas, mas alla de los limites propios de un dominio (ad-
quisicion, posesion de conocimientos y destrezas de una determina-
da disciplina). En esta forma, ha sido posible alcanzar un mejor
desarrollo de lo que se estd trabajando, conjuntando varias compe-
tencias a la vez y canalizando al sujeto hacia aquélla donde sea mas
apto.

Lo interesante a futuro, serfa investigar ampliamente el nivel de
representacion simbolica, habilidad innata de los seres humanos,
que, canalizada en diferentes formas, segun el area predominante de
cada sujeto, puede permitir el desarrollo integral de las personas.
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