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Las experiencias precoces en el
desarrollo de la metacompetencia
comunicativa y el saber consciente

Alma Silvia Rodtiguez Pérez*
CEH UANL

BXISTE UN CONSENSO GENERAL sobre la necesidad de optimizar los
procesos de construccién del conocimiento, que lleva implicito
trabajar el proceso de literacidad. El informe de la UNESCO sobre
Seguimiento de la Educacién para todos,! destaca la importancia
capital que revisten las experiencias precoces en el desarrollo de la
metacompetencia comunicativa. Factor decisivo para estructurar un
saber consciente acerca de los diferentes conocimientos que el hablante
intetioriza con respecto a su cédigo, a sus contextos pragmaticos,
cognitivos y, su propia subjetividad. Aspectos, que a su vez, dan apoyo
al sustento conceptual del mundo y de los recursos que posteriormente,
se puedan desplegar para el aprendizaje y el desarrollo de las
competencias basicas que facilitan la transicién a la escuela primaria,?
particularmente cuando estamos muy lejos de ser un pafs literatizado,
pese a que nuestro indice de alfabetizados es alto.

* Coeditora de Humanitas Letras, CEH. Doctora el lingfifstica y profesora de la Facultad
de Ciencias de la Comunicacién de Ja UANL.

' Educacién para Todos, Washington: UNESCO, 2007

> CORREA Lenguaje v Cognicién. Bogotd, Colombia: Instituto Caro v Cuervo,
2001.



Bl alcance de este paradigma, nos habla de la necesidad de
puntualizar que la ensefianza de la lengua representa un campo de
conocimiento v de investigacién medular, puesto que tiene como
objeto, el nucleo duro de la didactica en general, considerando que
en ella estan insertas las practicas pedagogicas y procesos de
aprendizaje para el desarrollo pleno de las capacidades v
potencialidades del alumnado, aquellas que le permitirdn a futuro,
enfrentar un mundo cada vez mds competitivo.

Afrontar con éxito los indices de desempeno para encauzar
adecuadamente este proceso, conlleva garantizar la toma de
decisiones en torno a la mejora de la calidad educativa y las
competencias profesionales de los docentes, ejes fundamentales del
proceso de aprendizaje del alumno, conforme a los canones de la
pedagogfa que asume como derecho inherente la dimension de la
persona humana en relacion dialégica consigo mismo, con el otro v
con el entorno.

La restructuracion de percepciones, ideas, conceptos v esquemas
a partir de lo que el nifio sabe, constituye un aspecto fundamental
asociado al desarrollo de las capacidades universales que posee el
ser humano. Experiencias previas que vinculadas a la ensefianza
de la comprensién narrativa desde la primera infancia, aun cuando
no hayan accedido al dominio del mecanismo de la decodificacion
o su lateralidad no esté bien definida, son un objetivo educacional
que posibilita al nifio no s6lo a traducir pautas visuales a sonidos,
descifrar palabras desconocidas o encontrat su significado, sino a
un sinnimero de operaciones metacognitivas que hacen posible la
comunicacion, la respuesta a un estimulo que implica la conciencia
como acto, y el descubrimiento de la cultura, relacionada a toda
actividad intelectual.

Los programas de ensefianza inicial o primera infancia, estin
enfocados al desarrollo integral de nifios y niflas a través de una
educacion que asegura la formacion de competencias en los ambitos
de la salud, la alimentacién, el desarrollo socio-afectivo, fisico e
intelectual, partiendo de las dreas de lenguaje, motricidad fina v
percepcion visual. No obstante, los aspectos previos a la
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lectoesctitura, ejercicios fonatorio-mototes y habilidades caligraficas
asociados a dibujos ¢ imagenes con contenido semdntico no son
todavia valorados en toda su dimensién.

Aprender a leer y escribir desde la infancia, son actividades
intelectuales y culturales que le dan sentido y orientacién a los
aprendizajes esperados de los nifios y nifias. La formacién de un
lector activo desde la edad temprana, es una prictica pedagdgica
fundamental en la cual la comptension y la produccién de sentidos
son los objetivos primordiales.

¢Por qué puntualizo en estas expetiencias precoces de la lectura
como eje primordial de la educacién? Sencillamente porque la
construccion de significados que precede a las primeras experiencias
escolares a partir de la comprension narrativa, es la puerta angular
hacia la mayor parte del conocimiento socialmente aceptado y la
que nos da la posibilidad de seguir aptendiendo y mejorar la calidad
de vida presente y futura.

Gardner afirma que aquellos alumnos profundamente implicados
en el proceso de aprendizaje y de construccién activa del
conocimiento, dominan el material y -mas importante- son capaces
de continuar aprendiendo solos en el futuro. Trascendiendo las
controversias estancadas e improductivas, la educacion para la
comprensién debe centrar la atencién de la educacién en donde
deberfa estar: en la siempre creciente aprehensiéon del mundo por
parte de la gente.

Esta visién surge de un marco tedrico arraigado en los
descubtimientos cognitivos del dltimo siglo. La preocupacién por
la  forma en que el conocimiento puede ser representado
mentalmente y las formas en que tales representaciones se realizan
publicamente, nos obligan a ser més cuidadosos en la determinacion
acerca del fracaso de un estudiante. Necesitamos evaluar de manera
integrada los diversos componentes del proceso de comprension
lectora, valorando aquellos aspectos que determinan la diferencia
entre el saber leer y leer con comprensién, asi como también explorar
el papel de los docentes y planificadores del curticulo, para dar paso
a una pedagogfa que ubique la comprensién lectora en primer lugar.

11



Lo mas relevante es centrar la atencion en los alumnos vy el papel
del docente en el aula en base a las primeras enseflanzas para formar
letrados que, postetiormente sean capaces de dominar las disciplinas
que quieran, usando bien sus mentes. No se trata solo de evaluar el
leer v esctibir convencionalmente, sino de analizar los elementos
que intervienen cuando el nifo se pone en contacto con material
oral, visual y escrito, antes de que se introduzca a los procesos de
lectura v escritura. La naturaleza del constructo por cvaluarse, se
refiere al tipo de interpretacion de los signos que se movilizan para
construir una organizacién significativa y sinéptica de una historia,
es decir, el material objetivo asimilado, incorporado a la conciencia
del ser cognoscente y a sus centros de retencién y posterior
utilizacion.

Las competencias lingiifsticas que hasta ahota se han atendido
de manera emergente, son el reconocimiento de letras, la conciencia
fonoldgica v el vocabulario, mientras que la comprension narrativa
ha sido relegada, a pesar de que desempefia un papel clave en la
adquisicion de competencias para la vida.

La repercusion de este tipo de expetiencias en los primeros anos,
tiene una gran secucla en la transicion a la escolarizacion inmediata
y su desarrollo postetior en la educacion superior. Los estudios
realizados por la UNESCO ponen de manifiesto que los programas
que mejoran el bienestar fisico del nifio v sus competencias
cognitivas v lingtifsticas, a la par que su desarrollo social y afectivo,
obtienen mejores resultados en la escolarizacion primatia. Esto trae
consigo la exigencia de formar buenos lectores, capaces de lograr la
decodificacién del texto al aprendizaje significativo de la
informacién; forjar al educando como un ciudadano de su tiempo,
preparado para responder a las demandas de un buen desempefio.

En la busqueda de nuevos esquemas con referencia a las
tendencias de la educacién actual, la racionalidad mis elemental
nos exige hacer més investigacion en didactica de la lengua para
lograr mejorar el nimero de propuestas que contribuyan a destacar
la importancia de las expetiencias iniciales en la comprension
narrativa, asf como evaluar las situaciones escolares en que se ensena
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y aptende la lengua; pugnar por comprobar la efectividad y los
logros de la ensefianza, es decir, aquellas funciones que puedan
asegurar que el ejercicio de esta prictica sea bien utilizado en el
marco institucional. La evaluacién debe ser un camino de
aprendizaje para quienes la reciben y la realizan.?

Nuestro déficit educativo nos obliga a conjugar esfuerzos para
contribuir de manera decisiva a lograr el progreso del saber y
garantizar el cumplimiento de los pardmetros que establece la calidad
educativa; generar las condiciones para asegurar una nueva pedagogia
que posibilite la construccién de saberes y las formas de interaccién
comunicativa y de socializacién. Esto es, incidir en la formacién
integral y el desarrollo de una filosofia educativa entendida como
un compromiso permanente con la mejora continua a partir del
ejercicio sistematico de estrategias que optimicen el desarrollo de
la metacompetencia comunicativa para elevar el nivel de los
conocimientos, la afirmacién del valor y la dignidad del ser humano.

La economia mundial altamente competitiva se fundamenta en
el usuftucto estratégico del conocimiento. Lo que significa planes
de mejoramiento sustentados en diagndsticos pedagégicos con el
objeto de planear metas que permitan fructificar los recursos de
manera exitosa. Proceso que implica analizar c6mo aprovechar el
conocimiento, evaluar los aprendizajes, insistiendo en los
componentes claves de la comprensién lectora, iniciando con la
comprension narrativa que se desarrolla previa a las primeras
experiencias escolares. Es decit, aquellas que sc refieren a la
comprension de historias sin especificar la forma en que son
ptesentadas, y que puede referirse a diferentes tipos de textos.

La innovacién lleva consigo su propia filosofia hacia la obtencién
de objetivos eficaces acordes a las necesidades del nifio, poniendo
acento en el desarrollo tecnoldgico, el progreso cientifico y las
demandas del mercado. El Informe del Progtama Internacional para
la Evaluacién de Estudiantes,* sefiala que sélo el 6% de los

?SANTOS GUERRA, Miguel, Ia evatuacion como aprendizaje. Madsid, 2007
*PISA, 2009.
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estudiantes mexicanos se ubican en un nivel de competencia lectora
superior v el resto, estd en niveles de competencia no suficiente,
Asimismo, la Organizacién para la Cooperacién y Desatrollo
Econémico,” sefiala que hay una recuperacion en cuanto a los datos
del 2003, pero pataddjicamente existe uf retroceso reépecto a los
datos entre 2000 y 2006.

Ante esta evidencia, podemos aseverar que el desfase educativo
que se presenta en nuestro pafs, se inicia desde la educacion inicial,
que esti todavia muy lejos de los parametros que la AEPI ha
puntualizado. Incoherencias y deficiencias del ejercicio docente en
este ambito, hacen necesario mostrar las carencias y vacios de esta
practica pedagégica. El anquilosamiento que por mucho tiempo
present6 nuestro sistema educativo, nos condujo a tener un perfil
dominante de transmisor del conocimiento, con muy poco espacio
v actitud para fomentar la generacion de nuevos conocimientos o
ampliacién del existente. El contraste entre el paradigma tradicional
y el actual, nos obliga a buscar propuestas alternativas innovadoras
a través de Ja investigacion educativa. Este es el reto de la educacion
institucionalizada de hoy, que involucra a los alumnos en el
aprendizaje cooperativo versus la ensefianza frontal competitiva.
El individualismo docente versus la colectividad institucional.

El conocimiento cientifico que parte de la observacion de la
naturaleza para seleccionar o plantear interrogantes relevantes, cuyas
respuestas parciales pueden comenzar a llenar los vacios o carencias
en el saber, nos impele a abordar este problema desde un punto de
vista epistémico, el saber alude al arte de educar y al modo de ejercer
dicho arte acorde a una metodologia que incluye la practica de la
evaluacién, no como un acto individualista, sino como un hecho
social que hunde sus raices en el compromiso moral frente al otro v
frente a la sociedad. Responsabilidad profesional basada en la
colabotacién v las relaciones de cooperacion de docentes entre si.

La evaluacién, por tanto, no es una tarea técnica sino es un
comptromiso ético, que supone para su realizacién una exigencia
profesional que trasciende el mero acto de evaluar.

s OCDE, 2010.
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La Ley General de Educacién en sus articulos 12, fraccién VI v
13, fraccién, IV, mandata a la autoridad educativa federal su
responsabilidad de favorecer la investigacién educativa que resalte
la construccién y el desarrollo de conocimientos para planificar
acciones educativas pettinentes y evitar fracasos posteriores. Al igual
que, impulsar la innovacién mediante la adopcién de medidas para
cstablecer relaciones entre la ensefianza, la ciencia y la tecnologia e
incentivarla en las pricticas de trabajo.

La UNESCO, por otro lado, insiste en el papel preponderante de
los esfuerzos desplegados en el mundo entero a favor de la
alfabetizacién y vela denodadamente porque se mantenga como
prioridad en los programas de 4mbito nacional, regional e
internacional. Asimismo, destaca que la alfabetizacion es un aspecto
central de la educacidn, base esencial pata erradicar la pobreza,
reducir la mortalidad infantil, detener el crecimiento demogtifico,
instaurar la igualdad entre los sexos y garantizar el desarrollo
sostenible, la paz y la democracia.b

Bajo esta perspectiva, se enfatiza en la importancia de la
investigacién enfocada a la evaluacién como aprendizaje y el papel del
docente en el desarrollo de las expetiencias precoces de la comprension
narrativa, habilidad fundamental para llevar a cabo los procesos
metacognitivos que hacen posible la comunicacién y la alfabetizacion
infantil, factores decisivos en la adquisicién de competencias, la
definicién de la identidad y la personalidad del nifio.

Hasta ahora, la bisqueda documental sobre investigaciones en
desarrollo infantil y psicopedagégico, es relativamente facil de
localizar. Sin embatgo, la exploracién con un enfoque cualitativo,
de tipo holistico, resulta muy dificil de encontrar, pese a que en este
campo, pudiéramos responder a muchas de las interrogantes que
surgen sobre cémo evaluar la etapa donde los nifios construyen y
expresan su capacidad de iniciarse en el mundo de la comprension
lectora, o bien, aquellas acciones donde ocurre la construccién de

$ Los aprendizajes de los estudsantes de América Latina 'y el Caribe. Primser reporte de fos
resultados del Segundo Eistudio Regional Comparativo y Explicativo, Santiago de Chile.
UNESCO, 2008.
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significados durante la edad temprana.

Iiste enfoque estd marcando un hito en la historia, para dejarnos
ver la necesidad de restructuracion de criterios v dejar atras el
concepto numérico pot si mismo como indicador del conocimiento;
vincular el nuevo concepto de evaluacion a los proyectos de
modernizacién educativa, que confluyan en profundizar las
propuestas metodolégicas para la ensefianza de la lectoescritura en
funcién de mejorar las practicas pedagogicas v los aprendizajes
esperados.”

La evaluacion, pot si misma, no es un tema uevo, va sea que su
andlisis se enfoque desde la literatura especializada o la reflexion se
realice a partir de la practica. Tampoco su tratamiento €s reciente si
observamos la gestién administrativa en las instituciones escolares
o el contexto de las politicas educativas a lo largo de la histotia. Los
rasgos genetales de las investigaciones en el campo de la evaluacion,
plantean diversas concepciones e implicaciones tedricas como la
idea de que evaluar supone la construccién de un modelo que debe
contener elementos conceptuales y técnicos, un sistema de andlisis
que permita establecer los indicadores que daran cuenta de las
puntuaciones en relacion a una norma ya establecida.”

La evaluacion debe por tanto, considetarse como una prictica
cotidiana, ya no para sancionar y controlar, sino para mejorar y
potenciar el desarrollo del educando. Esta postura, constituye la
nueva cultura, que erradica el criterio de que evaluar significa: hacer
pruebas, aplicar exdmenes, revisar resultados v adjudicar
calificaciones; cuando lo que estan haciendo es solamente medir el
rendimiento escolar.

La calificacién adjudicada por medicién, atn cuando la calidad
de la prueba pueda representar la realidad que pretende medir, s6lo
indica cuinto sabe el alumno, peto deja de lado totalmente qué
sabe, qué no sabe, como lo sabe, gracias a qué sabe lo que sabe v
qué utilidad le encuentra a lo que sabe. Stenhouse, dice que para

" Educacién para Todes. Washington: UNESCO, 2007.
S LAFOQURCADE, P. FErvaluacion de los aprendizajes. B. Aires: Kapeluz, 1963.
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evaluar hay que comprender lo que esti sucediendo en el evento
(curriculum, aula, maestro-alumno, administracién escolar,
contexto).”

Las evaluaciones convencionales de tipo objetivo no estin
destinadas a comprender el proceso educativo. Lo tratan en términos
de éxito o fracaso. La asociacién entre evaluacidn y medicion que
tiene sus fundamentos en bases positivistas conduce a tratar de
ajustar la realidad a los objetivos especificados en el programa. Se
mide por los niveles de cumplimiento de las metas formales del
aprendizaje detectables en la medida que lo que adquiere el alumno
sea susceptible de observarse en conductas concretas.

La visién actual es la evaluacién integrada al proceso de
ensefianza y al aprendizaje de tipo holistico o globalizado, paradigma
comprensivo interpretativo, que busca desarrollar modelos
integrados en el proceso didactico y que abarca al alumno como ser
que esta aprendiendo."

Realidad compleja que se centra no sélo en los aspectos
intelectuales de la persona, sino también en otras dimensiones de
tipo afectivo, social y ético. Una pedagogia total, que refuta las
evaluaciones tradicionales experimentales y psicométricas Y, que
en su afan de objetividad, dan lugar a resultados artificiales, dejando
de lado a la persona. Los enfoques holisticos, por lo contratio, estin
insertos en el marco de lo que hoy se llama reforma educativa, son
innovadores, tienen su fundamento ontolégico en el hombre como
un ser dinimico que se construye en el contexto histérico social en
el que se desarrolla.

Este nuevo paradigma implica valorar y tomar decisiones que
impacten directamente en la vida del educando y la formacién del
profesorado, asi como aspectos relativos a las estructuras
organizativas, a los procesos y a las relaciones que se establecen en
ellas, dejando de ser estructuras burocraticas para concebitse como
espacios que promueven el que los profesores puedan replantearse

*STENHOUSE, L. Investigacion y desarrollo curricular. Madrid: Morata, 1984.

" GIMENO Sacristin, J. v A.I Pérez Gémez. Comprender y transformar la ensefianza.
Madrid: Morata, 1992.
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su trabajo v su manera de aplicar las reformas en su ejercicio
profesional diario."

Este movimiento de cambio o rumbo, ha dado como corolario el
que las pruebas para medir el Coeficiente Intelectual, estin ahora
siendo cuestionadas. Un estudio publicado por la Academia Nacional
de Ciencias en los Fstados Unidos, revela que la medicion del CI de
test estandarizado no es tan directa e infalible como muchos suponen,
sino que depende en forma crucial de la motivacion de los sujetos
frente al examen, confirmando de esta manera la vieja presuncién
de que un bajo resultado no siempre refleja una inteligencia limitada.

El estudio, dirigido por la psicologa Angela Lee Duckworth de
la Universidad de Pennsylvania en Filadelfia, puso a prueba la teotia
de que las pruebas de CI no miden la inteligencia en forma directa,
sino que, por el contrario, miden el performance de los individuos que
son sometidos a pruebas para determinar su inteligencia. Fn otras
palabras, muestran qué tan buenas son algunas personas tomando
estos tests.

Concebir la formacion del protesorado como garante del éxito
de una verdadera educacion de calidad, supone un riesgo
considerable, va que implica numerosos factores que parten desde
las autoridades educativas v de quienes, desde los espacios de
formacién v capacitacién docente, actuan en calidad de formadores
hasta los procesos para evaluar el aprendizaje.

El vinculo docente-alumno como fundamento del aprender, se
inicia desde la edad mis temprana. Especialistas en la materia
destacan la necesidad de ser cautelosos v estar conscientes que las
posibilidades de aprendizaje del nifio, son infinitamente mayotes
de las que antetiormente se suponian. Insisten en la necesidad de
vincularlas a sus particularidades especificas dentro del medio en
que se desenvuelven. La maduracion para el aprendizaje esta
determinada por las condiciones del proceso evolutivo de cada
educando, razén por la cual, la evaluacion de nifios en edad muy
temprana, es una tarea de primordial importancia, a la vez que

SANCHEZ P. Tainta. La formacion del profesorado de educacion secundaria. ESE#
012, 2007
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requiere sumo cuidado. Debe respetar el desarrollo natural del
alumno, la actividad propia de lo que ocurre en el plano de la
experiencia cognitiva de acuerdo a las caracteristicas especificas
del medio que lo rodea.

Como cabe suponer, los trabajos sobre la evaluacion de la
alfabetizacién en la etapa temprana, son pocos por las dificultades
para comprenderla y medirla. No obstante, el papel de las primeras
experiencias lectoras es decisivo porque la comprensién inferencial
en primeros lectores establece la unién intima de sujeto y objeto,
experiencia semantica que genera los actos del conocimiento, como
si se tratara de una fecundacién y reproduccion interior en el sujeto
cognoscente, que potencia la adquisicion de competencias para la
vida.

Si nos confrontamos con la realidad respecto a que en el mundo
de hoy, uno de cada cinco adultos, de los cuales las dos terceras
partes son mujetes, no ha sido alfabetizado y 67.4 millones de nifios
no estan escolatizados,”y de que los datos censales de nuestto pais,
en el 2005 revelaron que el 8.4% de la poblacién en el pafs, no
sabfa leer ni escribir, es urgente una accién efectiva que se inicie
desde la etapa temprana. Mas auin si consideramos los tltimos datos
de las pruebas de PISA, ENLACE o los aportados por el
CENEVAL, concernientes a que en los dltimos 50 afios, México se
concentro en alfabetizar pero no ha podido aumentar el nivel y la
calidad de la educacion.

Todo esto, unido al hecho de que el mexicano promedio carece
de capacidad para comprender lo que lee, tiene serias limitantes
para expresarse con claridad y se encuentra atn en la fase de
aprendizaje visual, nos impide participar en la revolucién educativa
de la sociedad del conocimiento. Segtn palabras de Marcelino
Cereijido, investigador del CINVESTAV, México posee
analfabetismo cientifico, igual para todos los sectores, incluyendo a
nuestros universitarios, es decir, la ciencia es simplemente invisible,
México corre el peligro de que las proximas generaciones, sean casi

= UNESCO, 2006.
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exclusivamente audiovisuales.

La ANUIES, afirma en su publicacion La inteligencia colectiva de
Meéxico. Una estimacion de los niveles de conocimiento de su poblacidn, que
las desventajas se agravardn pues nos encontramos con la realidad
de una poblacién que envejece rapidamente, donde la parte escolar
se reducira en forma gradual y la mano de obra con que se cuenta es
poco calificada. No existen mecanismos eficaces de capacitacion a
lo latgo de su vida laboral, pese a que la UNESCO desde 1997 en
su Programa de Educacién para Todos, sefialaba como objetivo
erradicar el analfabetismo, universalizar la escolatizacidon en la
ensefianza primatia v promover la educacién permanente para el
desarrollo.

Cada dia aumenta el numero de jévenes que no piensan en la
educacién como un activo de valor hacia el futuro y se incorporan
en edad temprana al mercado laboral sin una adecuada preparacion
ante la urgencia de atender sus necesidades materiales.
Aproximadamente 32 millones de mexicanos —mds de la mitad de
las petsonas mavores de 15 afos— tiene escolaridad inferior a la
secundaria completa; de cllos, 5.9 millones son analfabetos, 44
millones en esa misma condiciéon de edad no concluyeron la
educacién media supetior v alrededor de un millén de nifios entre
seis y catorce afios no asisten a la primaria.”

Conscientes de esta compleja realidad, y de que la escuela ha
fallado hasta ahora en su tarea de proveer a los alumnos de
competencias suficientes para leer v escribir con un grado apropiado
de comprension, expresion y criticidad v que, debido a esta falla, no
ha podido alcanzar las exigencias que le impone una praxis conforme
a los canones de calidad, es preciso poner énfasis en investigaciones
lingtifsticas asociadas a las necesidades de la escuela y vinculadas a
las orientaciones discursivo-comunicativas en la ensefianza desde
la prictica cotidiana del profesor. Diversificar opciones v alternativas
en atencidén a la mejora continua; generar espacios participativos,
abiertos a la reflexién, superando la oposicion del otro, en una actitud

B Censo de Poblacion. México: INEGI, 2005.
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dialdgica; aprovechar la riqueza potencial que lleva en su interior la
dindmica de hacer uso de cada uno de los modelos de evaluacion
desde su funcién social y pedagdgica, integrar, en una visién
sapiencial, la investigacién y el quehacer docente.

Educar al hombre de cara al futuro es el desaffo que nos plantea
el mundo de hoy. Hasta la fecha, se han dado importantes pasos en
este campo, sin embargo, es necesario puntualizar igualmente, en la
necesidad imperiosa de la practica de la evaluacion desde un enfoque
mds acorde a una actitud investigadora. La nueva pedagogia va mas
alla que la mera sustitucién de un examen final por varios parciales.
El entorno internacional reclama la construccién de saberes
tomando como referente una evaluacion integrada de forma natural
en la ensefianza y sustentada en bases epistemoldgicas, diferente a
la de los enfoques cuantitativos.

A la luz de las nuevas tecnologias, los modelos de evaluacion
tienden a ser integradotes, con una visién holistica y se asocian a la
nueva manera de administrar el conocimiento, posibilitando mejorar
la calidad de la educacién y garantizar acciones que fortalezcan el
aprovechamiento racional del capital intelectual y la calidad del
desempefio académico a través del aprovechamiento del intelecto
y el desarrollo de competencias.

La ciencia como toda actividad humana, esta al servicio del
hombzre. Las investigaciones aplicadas pueden conducirnos a
importantes descubrimientos. Si la cultura y las profesiones no
estuviesen en estrecho contacto con el incesante fermento de la
investigacion, el campo de la educacién caerfa en las redes de una
mecanica ciega. Al principio de la autoridad dogmatica hay que
oponer el principio de la libertad de busqueda y el reconocimiento
de la verdad. De la armoniosa cooperacion entre Jos educadotes y
los hombres de ciencia depende, en gran parte, el destino del hombre
y la fraternidad entre las naciones.

El auténtico proceso de promocién humana en los paises de
América Latina, requiere la convergencia de diversas disciplinas
cientificas relacionadas con la ensefianza de la lengua, que ya no se
concibe sélo como la ensefianza de la gramatica y la literatura.
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Lingiiistas v profesionales de la educacién dispuestos a desarrollar
las facultades y potencialidades del ser humano, el hombre como
sensibilidad comunitaria v con sentido trascendente. En otras
palabras, hoy mis que ayer, se requiere de una investigacion abierta
v continua. Investigadores que puedan adaptarse a la movilidad del
mundo que vivimos; dispuestos, no sélo a prever el futuro, sino a
construirlo. La imaginacién creadora, como fuerza propulsora y
como virtud vital, el espiritu de trabajo en equipo, la aceptacion
valerosa de los riesgos v un espiritu abierto ¢ iniciativa, que se gesta
desde el aula. Todo ello sobre la base de una antropologia prospectiva
v una concepcién de la escuela dinamica.

La pedagogia ha reforzado su campo de conocimiento mediante
un conjunto de ciencias conexas que van més alld de los procesos
cognitivos a las situaciones de ensefianza y aprendizaje de la lengua
que se usa y se produce; la interaccion entre los distintos
participantes v la multiplicidad de sistemas de comunicacién
concurrentes. La dididctica debiera llamarse andragogia,
entendiéndola como el sentido del proceso cultural que busca la
eclosion v el desarrollo de todas las cualidades del ser, que se
atribuyen a la ensefianza y al aprendizaje de la lengua. Hemos vuelto
al sabio imperativo de Pindaro, antiguo poeta griego: “Llegar a ser
lo que eres” La andragogia actual enfoca al hombte como un ser
inteligente que actia en un medio social. Se trata de aprender a
aprendet. Se trata de capacitarle para la propia y permanente
actualizacion educativa.'

WBASAVE, A, Sery quebacer de la Universidad: Estructura y mision de lo Universidad
Vacacional. Centro de Estudios Humanisticos. UANL. Monterrey, N.L., México,
1971.
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