umanitas

Universidad Auténoma de Nuevo Ledn
Anuario del Centro de Estudios Humanisticos

Num. 38 Vol. II1
Enero-Diciembre 2011

Letras




L LU L L R R S T R Y

Dr. Jests Ancer Rodriguez
Rector

Ing Rogelio G. Garza Rivera
Secretario General

Dr. Ubaldo Ortiz Méndez
Secretario Académico

Lic. Rogelio Villarreal Elizondo
Secretario de Extension y Cultura

Dr. Celso José Garza Acudia
Director de Publicaciones

Lic. Alfonso Rangel Guerra
Director del Centro de Estudios Humanisticos
[iditor responsable

Mtro. Francisco Ruiz Solis
Correccion de estilo v cuidado editorial

Lic. Claudio Tamez Gatza
Diserio

Iic. Adtiana I.6pez Montemayor

Distribucion nacional e internacional

Humanitas, Ao 38, N°38 Vol 11, Leas, Lnero-Diciembre 2011 Lecha de publicacion: 30 de junio de 20012, Revist anual, edirada
v publicads por la Universidad \urdnoma de Nuevo Lein, a rravés del Cenero de Estadios Humanisticos, Domicitio de I publ
Biblioreca Universitaria Rad! Rangel Frias, piso 1, A MEonso Reyes, No, 4100 Nee., Col. Regina, Monterrey. Nuevo ]

CP G440, Tel, + 32 81 83294000 exr. 6533, Fax: +32 81 83 29 40 00 exe. 6336, Impresa por la linpren
rsitaria s/1, C.P2 66431, San Nicolas de los Garza, Nuevo Ledn, Méxies, Liecha de rerminacion de impresion 3t de junio de 2012,

Lni
Tieaje: 300 cjemplares.

Ndimero de Reserva de Dereehos al uso exclusivo del tiealo Fawnitus otorgada por el Instituro Nacional del Derecho de Autor:
Q4-2000-09 111 2392000-102, de fecha 10 de septiembre de 2009, Nimero de certificado de licitud de ritulo y conrenida: 14,909, de
fecha 16 de agosto de 2010, concedido ante la Comisién Calificadora de Publicaciones v Revises 1lus
Gobernacion. 1S8N: 2007-1620. Regisoro de marea ante ol Instituto Mexicano de b Propicdad Industrial 1,169,990

raria de

radas de la See

Las opiniones v contenidos expresados en los articulos son responsabilidad exclusiva de los aarores.
Prohibida ka reproduccién rol o parcial, en cualquice forma o medio, def conrenido edirorial de este nimero.

Tmpre
Todos Los d
B Copyright 2011

cesthumar@ mail,uanl.mx



HUMANITAS
ANUARIO

CENTRO DE ESTUDIOS HUMANISTICOS DE LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON

Director Fundador
Agustin Basave Fernandez del Valle

Director
Alfonso Rangel Guerra

Jefe de la Seccion de Filosofia

Cuauhtémoc Canti Garcia

Jefe de la Seccion de Letras
Alma Silvia Rodriguez Pérez

Jefe de la Seccion de Ciencias Sociales
Ricardo Villarreal Arrambide

Jefe de la Seccion de Historia
Israel Cavazos Garza



ANUARIO
HUMANITAS 2011

Letras

Alma Silvia Rodriguez Pérez
Coeditora



La ensefianza del espaiiol como lengua
extranjera y el uso de material auténtico
tomado de un corpus oral

Ma. Guadalupe Rodriguez Bulnes”
Ménica Ivonne Valadez Guerrero™
UANL

Introduccion

EN LA ACTUALIDAD, HABLAR UNA LENGUA EXTRANJERA s¢ visualiza como
un aspecto fundamental y una necesidad tanto en el petfil profesional
como en el desarrollo personal de los individuos dentro de un mundo
globalizado. Consecuentemente, la ensefianza de lenguas extranjeras
cobra gran importancia debido al impacto que hablat estos idiomas
puede tener en los aspectos sociales, econémicos y practicos de Ja
vida diaria.

De manera particular, la enseflanza del espafiol como lengua
extranjera ha tomado un auge importante dentro de la sociedad
internacional, llegando a ocupar el cuarto lugar entre las lenguas
mas habladas alrededor del mundo. Aunque antes no se consideraba
una lengua extranjera de vital importancia, esto ha cambiado gracias

* Investigadora de la Facultad de Filosofia y Letras, UANL. Responsable del
proyecto de investigacién ILEX Nuevo Ledn (Investigacién sobre Lenguas
Extranjeras en Nuevo Ledn).

" Lic. en clencias del lenguaje con acentuacién en ensefianza del inglés como
lengua extranjera en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Auténoma de
Nuevo Leon. Becaria del Centro de Estudios Humanisticos de la UANL.

177



al proceso de la globalizacién que estamos enfrentando, a los altos
indices de movilidad internacional que se registran entre jévenes
estudiantes e incluso el mundo de los negocios. Pot lo anterior, cada
vez hay mis interesados en aprender esta lengua.

En este contexto, la labor de los docentes de lenguas extranjeras
tienen un objetivo crucial que alcanzar: buscar las metodologfas y
estrategias mas adecuadas para que el proceso de ensefianza y el de
aprendizaje se realice de una manera eficaz. El uso de material
auténtico asi como los contenidos culturales son una excelente
opcion para que dicho proceso se lleve a cabo.

El objetivo principal de este articulo es conttibuir al desarrollo
del concepto de material auténtico en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera a partir de un corpus oral que proporciona un
contexto rico en significados y elementos culturales, ingredientes
indispensables en una clase de lengua.

Material auténtico

Si bien es cierto que la programaciéon docente y el libro de texto
utilizado tanto por el maestro como por los alumnos en un curso de
aprendizaje de una lengua son importantes, también es igual de cierto
que el libro es solamente una guia, ya que es unicamente la base
para dar un seguimiento légico en el proceso de aprendizaje.

Carlos Lomas (1999) menciona que lo que cada profesor hace
en el aula depende no sélo de lo que se estipula en la programacion
docente sino también del uso de los diversos matetiales didacticos
con los que habitualmente trabaja.

Es claro que nadie habla como los libros de texto, sino que al
momento de llevar a cabo el proceso de la comunicacion, se hace
uso de la espontaneidad. Es por eso que es necesario usar material
auténtico en el aula de lengua, tanto materna como extranjera, para
que cuando el alumno se enfrente a una situacion en el mundo real,
pueda hacer uso correcto tanto de la pronunciacién de los vocablos
asi como de las palabras mismas, frases y expresiones que
normalmente utilizarfa una persona que es un nativo-hablante.

El matertial auténtico se refiere a todo aquel matetial oral v escrito
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que se produce en la vida cotidiana de los hablantes de la lengua a
ensefiar y que, de alguna manera, puede traerse al salén de clases y
a su vez ser de utilidad para que los alumnos se sumerjan en la
lengua y adquieran todo tipo de conocimiento que les ayude a
comunicarse de manera efectiva en el idioma que estin aprendiendo.
Es también importante mencionar que cuando un maestro utiliza el
material auténtico en el salén de clases, el aprendizaje de los alumnos
puede set realmente significativo y generar una motivacion especial
en ellos pata continuar aprendiendo, atin y cuando tengan dificultades
para hacetlo, puesto que el material auténtico también se utiliza
para que los alumnos conozcan de las costumbres, tradiciones y
celebraciones que los hablantes nativos llevan a cabo.

Por lo tanto, el uso, del material auténtico en el salon de clases
tiene gran utilidad debido a que acelera el proceso en el cual una
persona aprende a ser competente al emplear la lengua. En otras
palabras, esto se tefiere al proceso de la adquisicion de la competen-
cia comunicativa. Esta competencia se va desarrollando en la
medida en que el alumno obtiene un aprendizaje significativo, el
cual sc ha confirmado y se produce de manera mas eficiente a
través del uso de material auténtico.

Hoy ¢n dfa las herramientas que un docente necesita para elaborar
el material auténtico estan al alcance; desde recortes de periddicos
y revistas, textos tomados de internet, peliculas, videos, etc., hasta
los corpora.

Corpus
Chantal Pérez (2002) oftece una definicién de corpus en su tesis
doctoral Explotacion de los corpora textuales informatizados para la creacion
de bases de datos, donde menciona que un corpus es una recopilaciéon
de muestras lingiifsticas, que se seleccionan a partir de una serie de
criterios y con la finalidad de que estas constituyan una muestra
trepresentativa de la lengua.

Existen, tanto corpus orales como escritos, y la finalidad -o el
producto final- de la utilizacién de cada uno, son diferentes.
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Importancia del corpus en el salén de clases

Existen herramientas que prueban la utilidad que se le puede dar a
un corpus en el salén de clases como parte del material auténtico
traido al salén de ensefianza de lenguas.

En el caso de los diccionarios didicticos, o los diccionatios que
se utilizan para aprender una lengua, el hecho de haber realizado la
extraccion de términos de un corpus, hace que su uso en el salén de
clases tenga una caracteristica auténtica, puesto que los ejemplos
hallados en este tipo de diccionarios son tomados de situaciones y
contextos reales y diferentes, donde existen cuestiones imprescin-
dibles. De esta manera, como menciona Gémez y Garcia, el
estudiante puede concebir el lenguaje como un sistema con
funciones pragmatico-comunicativas que se encuentran en una
cultura e interviene en la elaboracién de un mensaje.

De esta manera “la visidén interactiva de la cultura conlleva la
nocién de estrategias, ya que un individuo al enfrentarse a una
situaciéon novedosa, deberd hacer uso estratégico de sus
conocimientos y capacidades para llegar a su meta” (Emmilson y
Reyes, 90).

Por otra parte, para apoyar al estudiante en el aprendizaje y
adquisicién de un idioma, se puede recutrir al uso de didacticas, v
conseguir que el estudiante pueda aprender de manera consciente e
inconsciente el idioma.

Estas fichas diddcticas, por ejemplo, pueden usarse para
evidenciar la frecuencia en que una frase o palabra se repite al
conversar sobre un tema determinado en un determinado contexto,
el uso de las expresiones idiomaticas, las diferentes palabras usadas
para referirse al mismo concepto, el contenido cultural y un sin
namero de conceptos y estructuras gramaticales.

Las fichas didacticas a partir de un corpus oral

Las fichas didicticas son pequefios planes de actividades que se
desarrollan a partir de material auténtico, y que se¢ utilizan para
ensefiar a los alumnos todo lo que todea a un idioma, lldmese
tradiciones, costumbres, rutinas, pasatiempos y, por ultimo, pero
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no menos importante, la gramatica. Este tipo de herramientas se
obtienen, generalmente, a través de entrevistas o discursos grabados
que se levan a cabo pata realizar investigaciones profundas de los
diferentes factores que afectan la competencia lingtiistica de una
persona. Es pertinente mencionar que 2 través de la extraccion de
informacién de este tipo de corpus, se han llegado a hacer
importantes analisis sociolingtisticos.

Ya que el material auténtico puede ser tomado de fuentes escritas
o auditivas, existe un extenso nimero de actividades que se pueden
realizar a través de la elaboracién de fichas didacticas que lleven al
alumno a desarrollar las habilidades lingiisticas.

Habilidades desarrolladas a través del uso de fichas didacticas
Existen cuatto habilidades lingtisticas que un individuo puede y
debe desarrollar al aprender una lengua (Brown, 2004). Todas ellas
se consideran de igual importancia ya que cada una tiene una vital
funcién de acuetdo al uso que el individuo le dé, estando en
diferentes situaciones. Como se menciona en el libro Euserar lengna:
“El uso de la lengua solamente puede realizarse de cuatro formas
distintas, segun el papel que tiene el individuo en el proceso de la
comunicacién; o sea, segin actie COmMO €misor 0 Como receptor, y
segun si el mensaje sea oral o escrito” (Cassany, Luna y Sanz, 87).
Aunque “...cada destreza plantea sus propios problemas...si bien a
veces es util ver las cuatro destrezas por separado, no debemos
olvidar sus semejanzas ni como estan interconectadas” (Johnson,
416).

Estas habilidades lingtifsticas ayudan al individuo a hacer uso de
la lengua de una manera satisfactoria. A continuacion se mencionara
la descripcién de cada una de estas habilidades lingiiisticas y cual
es la manera en que las fichas didacticas pueden ayudar a
desarrollarlas.

Comprensiéon oral

Dentro de las cuatro habilidades linglisticas, se puede decir que la
comprension oral es a la que se le da menor interés, ya que se puede
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inferir que toda la gente puede escuchar. Esta afirmacion es errénea
puesto que no todas las personas escuchan al “poner atencién” a
un sonido, ya sean palabras, musica, ruidos, etc. La habilidad de la
comprension oral va mucho mas alla de ofr sonidos, ésta, en realidad,
se refiere a un estado no pasivo, en el cual el oyente realiza una
serie de procesos cognoscitivos para poder decodificar un mensaje.
Estos procesos estan relacionados con reconocer los sonidos para
poder interpretar el mensaje intencionado, asf como el comprender
los discursos e inferir sus significados para luego retener la
informacion recibida. Como lo afirman los autores Cassany, Luna y
Sanz (2005): “Escuchar es comprender el mensaje, v para hacetlo
debemos poner en marcha un proceso cognitivo de construccién
de significado y de interpretacién de un discurso pronunciado
oralmente” (101).

Esta habilidad lingtifstica es de suma importancia al momento
de establecer una comunicacion oral, ya que si un individuo no
puede identificar, seleccionar, inferir y retener un mensaje, serd muy
dificil mantener el contacto comunicativo. Es por eso que las fichas
didacticas con este enfoque de comptension oral son importantes
para aplicarlas en el salon de clases.

Expresion oral

“Siempre se ha creido que los ninos v las niflas aprenden a hablar
por su cuenta, en casa o en la calle, con los familiares y los amigos,
v que no hace falta ensefarles en la escuela” (Cassany, Luna v Sanz,
134).Afirmaciones como éstas hacen que no se le da mucha impot-
tancia en la mayoria de las escuelas a la enseflanza de la expresion
oral y mucho menos en el aula de ensefianza de lenguas, ya que los
didlogos que vienen escritos en los libros, son los que regularmente
memorizan y repiten los estudiantes.

Las dinamicas de comunicacién e interaccion en la actualidad
exigen cada vez mas una competencia comunicativa mas eficaz en
los individuos. Se sabe que una persona que no se sabe expresar
correctamente en una cita de trabajo, no tendra éxito en conseguir
el empleo. Si un estudiante desea obtener una beca para viajar al
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pafs donde se habla la lengua que esta aprendiendo y demuestta no
ser lingiiisticamente competente en esa lengua, no podra cumplir
con los requisitos para tealizar su intercambio.

De estos ejemplos se desprende la importancia de ensenar a los
alumnos 2 comunicarse de manera efectiva; a tener una expresion
oral satisfactoria, tomando en cuenta no sélo lo que se dice o c6mo
se dice, sino también los gestos que se hacen y la eleccién adecuada
del momento en el que se va a hablar. Esta competencia comunica-
tiva debe darse en cualquier situacién en la que el hablante se
encuentre, ya sea dando un discutso, teniendo una conversacion
con otra petsona, en un debate o simplemente en una reunion con
los amigos.

Comprension lectora

¢Cudntas personas hay que lean por el gusto de hacerlo? ¢Cuantas
personas hay que encuentran aburtido el leer un libro para poder
obtener buenas calificaciones en la escuela? ¢Cudntas veces se leen
textos en clase sin propésito alguno mis que para cumplir con una
actividad del programa docente de ensefianza de una lenguar
Pateciera ser que estas tres preguntas tan simples y conocidas pueden
hacer reflexionar a un maestro de lengua sobre la manera en que
ensefia a sus alumnos a desarrollar la comprension lectora, sobretodo
ayudandoles a encontrar palabras e ideas clave que les ayuden a
interpretar un texto en particular. Como lo afirma Johnson: “El lec-
tor atiende las palabras y estructuras individuales del texto, y a partir
de estas desarrolla gradualmente una interpretacién del todo”
(Johnson, 418).

La comprensién lectora es una habilidad lingtifstica de suma
importancia, a tal grado que en algunos lugares se imparten clases
completas acerca de este tema, segun la declaracién de Baumann:
“E] hecho de que se incluyan clases dedicadas a la comprensi6n de
la idea principal pricticamente en todos los niveles subraya su
importancia y refleja asimismo las dificultades que a menudo
presenta a los alumnos” (Baumann, 79). Tan pertinente es que incluso
de ella depende que el alumno pueda entender desde una instruccion



en una actividad o examen hasta una solicitud de trabajo. Es por
€SO que siempre que se escoja un texto a usar en el salén de clases
se deben tomar en cuenta diversos aspectos para que sea un
aprendizaje alcanzable para los alumnos; .. .es necesario tomar en
cuenta que el romper con la légica que acompafia a una situacién
autentica, puede llevar a sentirla “forzada” y “aburrida” (De Pizani,
De Pimentel y De Zunino, 35). Lo anterior indica que el uso de
materiales auténtico es un reto intetesante tanto para los docentes
como para los alumnos siempre que se busque un aprendizaje
significativo.

Expresion escrita

“Hasta hace poco tiempo -tal vez aun hoy en dia- ensefiar a escribir
ha sido una tarea intuitiva basada en la experiencia v visién del
maestro” (Maqueo 259). Por esta razén, mucha de la responsabilidad
recae sobte el alumno mismo. La habilidad de expresién escrita
abarca micro-habilidades importantes, que de alguna manera hacen
al individuo llevar a cabo su tarea de manera eficiente. Entre ellas
se puede mencionar la habilidad de planificar lo que se va a escribir
v la de releer lo escrito anteriormente para posteriormente poder
hacer las correcciones pertinentes de acuerdo a las reglas
gramaticales v de escritura. Esta habilidad ayudar a que el individuo
pueda redactar pequefios enunciados v parrafos hasta poder llegar a
redactar ensayos completos.

Al igual que las demiés habilidades lingiiisticas desarrolladas al
aprender el idioma extranjero, la escritura también requerird que los
estudiantes practiquen en el aula con materiales semejantes a los
que leen y escriben quienes hablan el idioma como primera lengua.

Competencias comunicativas
Las habilidades antes mencionadas producen como consecuencia
que los alumnos sean comunicativamente competentes.

Lomas y Tuson (2009) mencionan que la mayoria de los maestros
de lengua afirman que sus alumnos no saben hablar o no hablan
adecuadamente. Estos alumnos, en su mavyoria jovenes, son
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catalogados como petsonas que utilizan el lenguaje de una manera
equivocada, dado que utilizan muchas frases coloquiales, palabras
mal sonantes, enunciados sin significado alguno, etc.

Este tipo de aseveraciones hechas por algunos de los docentes,
dicen Lomas y Tus6n (2009), no tienen validez, puesto que nadie
puede decir cudl forma de hablar es la correcta o quiénes son'los
que hablan cortectamente; ya que en el diario vivir se hace uso de
la conversacion espontinea, la cual también es utilizada pot los
estudiantes.

De esta manera, es necesario que el docente lleve a cabo una
labor importante antes de enseflar una clase de lengua. Lomas y
Tusén (2009) afirman que el docente debe indagar acerca de las
caracteristicas de los usos linglistico-comunicativos que los
estudiantes tienen estando dentro y fuera de su salén de clases.
Esta tarea, puede llegar a ser un tanto complicada cuando un maestro
es un poco arraigado a su estilo de habla y no estd interesado en
saber v mucho menos utilizar los usos lingtisticos de las nuevas
generaciones. Aun asi, es de suma importancia que el maestro busque
actualizarse para que sus clases de lengua sean mas efectivas como
consecuencia de que los usos lingiisticos cambian continuamente
y muchos van quedando obsoletos.

Asi, en el aula de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera,
el docente debera llevar a cabo la tarea antes mencionada para poder
mostrar a sus alumnos las caracteristicas de estos usos, incluyendo
el significado en cada contexto en el que se utilizan. Esto llevari al
docente a no soélo ensefiar la gramatica sino también contribuird a
que los alumnos puedan desarrollarse como hablantes lingiiistica-
mente competentes (comunicativamente competentes). Dicha
competencia comunicativa podri, segun Lomas y Tuson (2009),
ayudar al hablante a saber quién puede hablar o quién no puede
hablar en determinados contextos, cudndo hay que hablar y cuando
hay que guatrdar silenicio, a quién se puede hablar, cémo se puede
hablar a personas de diferentes estatus y roles, cudles son los
comporttamientos no verbales adecuados en diferentes contextos,
cuiles son las rutinas para tomar la palabra en una conversacion,
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cémo preguntar y proveer informacién, cémo pedir, ofrecer o
declinar ayuda o cooperacidn, como dar 6rdenes e imponer disciplina,
asf como un amplio conocimiento social y cultural. La aseveracion
antes mencionada es también apoyada por Méndez (2008), quien
menciona que dentro de los programas con enfoque de competencias
comunicativas, “ademas de conocer el cédigo lingtistico, se incluye
el hecho de saber como usar de manera apropiada la lengua para
ciertos fines, la forma de utilizatla en ciertas situaciones de indole
social” (38).

IL.o mencionado anteriormente se basa en cada uno de los
componentes de la competencia comunicativa, entre los cuales se
pueden mencionar los siguientes:

-Linguistico-gramatical que tiene un enfoque en el
conocimiento del cédigo.

-Discursivo-textual enfocado en el conocimiento y habilidades
que para la produccién y comprensién de tipos de textos orales v
eSCritos.

-Sociolingiiistica enfocada en el conocimiento de las normas v
reglas que existen en el comportamiento comunicativo.

-Estratégica enfocada en el conjunto de recursos de diversa
indole que se pueden utilizar para reparar los posibles problemas
que se producen en la comunicacion” (Lomas y Tusén 2009).

Desarrollando las competencias comunicativas a través del
uso del material auténtico: las fichas didécticas
La ensefianza de los usos lingiisticos, especificamente de las
competencias comunicativas, es una tarea de los docentes al ensefiar
lengua. Ellos son quienes tienen una mayor responsabilidad en la
creacion y en el mantenimiento de situaciones que propicien v
encaucen la participacién de los estudiantes, asi como el motivar,
regulat, orientar y guiar a sus alumnos y alumnas en el camino del
aprendizaje basicamente, a través del uso de la palabra (Lomas y
Tusén, 2009).

Esta tarea se puede facilitar a través del uso del material auténtico,
tema central de este articulo y base del desarrollo de fichas didacticas
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que conforman la primera parte del proyecto de uso de un corpus
oral en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

Una vez que el docente tiene a la mano cierto material auténtico,
se podran mostrar a los alumnos ejemplos reales que les ayuden a
desempefiarse en el idioma conversando de una manera espontanea
y de manera competitiva.

Existen también algunas actividades y situaciones que el docente
debe propiciar en el aula de la ensefianza de una lengua, en el caso
de esta investigacion, el espafiol. Cada una de las situaciones se
debe aplicar de acuerdo a lo que se esté ensefiando, de manera similar
a los e]emplos de Lomas y Tusén (2009):

Ttrabajo en equipo

Exposicién de un estudiante ante el grupo clase
Trabajo por parejas

Debates

“Juegos de rol”

Preparaciones de una obra de teatro

Entrevistas a personas “importantes”

Proyecto

Teniendo un panorama de la importancia del aprendizaje de lenguas
extranjeras y la pertinencia de la ensefianza del espafiol en este mundo
globalizado a través del uso de material auténtico y los contenidos
culturales, en el proyecto “Eluso de un Corpus Oral en la Ensefianza
del Espafiol como Lengua Extranjera” se desarrollaron una serie de
fichas didacticas. Ta relevancia del uso de material auténtico se
pone de manifiesto toda vez que se teoriza sobre su concepto
(Rodriguez, 2010) y se plantean alternativas didacticas para su eso
en la ensefianza del espafiol tanto en el aula de lengua materna
como extranjera (Flotes, 2010). La fuente de material auténtico usado
en este proyecto estd contenida en el cotpus oral “El habla de
Monterrey. Segunda etapa.”' Este corpus es un conjunto de

! Proyecto coordinado pot la Dra. Ma. Eugenia Flores Tteviflo, investigadora de
la Facultad de Filosofia y Letras de la UANL.
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entrevistas que se aplicaron a personas de diferentes niveles
socioeconémicos y educativos y que fueron grabadas y luego
transctitas con el propésito de elaborar analisis de la manera en la
que habla la gente de Monterrey. Las fichas didacticas elaboradas
hasta este momento de la investigacién conforman una parte de un
manual de actividades que se podri utilizar en el aula escolar de
enseflanza del espafiol como lengua extranjera (Flores, 2010).

Es relevante mencionar que el desatrollo y avance del proyecto
de ensefianza del espafiol como lengua extranjera a través de material
auténtico en fichas didécticas se logra a través del apoyo btindado
a los becarios del Centro de Estudios Humanisticos cuyo enfoque
realza el valor de las humanidades en nuestra universidad.
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